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A mindenoldaluan fejlett kommunista személyiség 
kialakításának néhány lélektani és pedagógiai problémája

az egyes életkorokban

A kom m unista nevelés célja a  m indenoldalúan fe jle tt személyiség. A m inden- 
o ldalúan fe jle tt személyiség, m in t nevelési eszm ény egyrészt m inőségileg ú j és 
teljesebb, m in t eddigi cél a nevelés tö rténetében, ugyanekkor azonban foly­
ta tó ja  és betetőzője azoknak a nevelési céloknak, am elyeket haladó, hum anista  kor­
szakok a tö rténelem  folyam án a nevelés elé eszm ényül tűztek  ki.

K özism ert az, hogy a görög nevelés eszm énye a kalokagathia, lényegében a 
harm onikus, testileg és szellem ileg egyarán t fe jle tt em bert tek in te tte  a nevelés 
végső céljának. A renaissance és hum anizm us, az em beriség tö rténetének  az a 
nagy, fo rradalm i korszaka is a sokoldalú em berben, az uomó univerzáléban  lá tta  
nevelési eszm ényét. Ezeknek a társadalm i- szükségletekből fakadó nevelési tö rek ­
véseknek az eredm ényeként m indkét nagy, haladó korszak néhány  kiem elkedő 
egyéniséget te rm elt ki m agának. — G ondoljunk az a thén i nagy m űvészekre és 
gondolkodókra, vagy a renaissance és hum anizm us nagyjaira: Leonardo da Vincire, 
M ichelangelóra, M ontaignera, E razm usra, stb.

Ezen korok sokoldalúnak és harm onikusnak  látszó nevelési eszm ényei, bár 
a  m aguk korában  és a  nevelés egész tö rténetében  a haladás ragyogó példáit vetítik  
előre, m ég távol á llnak  az igazi, m indenoldalúságtól. M indenekelőtt súlyos h ibája 
e korok nevelési célkitűzéseinek, hogy nem  vona tkoztak  m inden  em berre. Csak 
a kiváltságos szabadokra és ezek közül is csak a gazdagokra. A görög m űveltség 
te ljé t a m agában  foglaló enkyklios paideia-t, csak  a szabadok tan u lh a tták . Ezért 
le tt később hét szabad m űvészet a neve. U gyanígy a  fejedelm i udvarok és a 
legelőkelőbbek szűkkörére szorítkozott a renaissance és a hum anizm us mozgalm a.

M ásik súlyos h ibá ja  volt ezeknek a különben haladó nevelési törekvéseknek, 
a  kizárólagos elm életi je lleg  a  gyakorla t m egvetése. A nagy görög filozófus, A risto ­
teles a gyakorlati m u n k á t lealacsonyítónak, csak  rabszolgához m éltónak  ta rto tta . 
P lu ta rchos A rchim edesi m éltatva, azért dicséri meg, m ert ta lá lm ánya it nem  szeny- 
rjyezte be gyakorlati m u nkára  való felhasználással. A renaissance és a hum anizm us 
nagyjai is messze vannak  a tényleges gyakorlati élettől, a  term elő  m unkától. V ala­
m ennyien előkelő elszigeteltségben élnek, kizárólagosan szellemi m u n k á t végezve, 
pl. M ontaigne élete nagy részét kastélyában  elvonulva, szabad búvárkodásban  tö l­
tötte. M ilyen távolság válasz tja  el itt  a  fej és a. kéz m u nká já t! M icsoda különbség 
van egy előkelő hum anista  nevelés és m u n k á ja  és egy jobbágy nevelése és m un­
k ája  között! ,

Egy következő súlyos egyoldalúsága ezeknek a hum anista  törekvéseknek: a 
v ilágban folyó tényleges harctól való távolm aradás, az elefántcsont-toronyba való 
elzárkózás. Az ókori és renaissancekori hum anisták  igyekeztek távo lta rtan i m agukat 
a  politikától, koruk osztályharcától. Egy Erazm us pl. b á r  sokm indenről szellemesen
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vélem ényt m ondott, rendkívüli m ódon félt attól, hogy kora nagy v itá jáb a  a refo r­
m áció és az ellenform áció kérdésében határozottan  állástfoglaljon. Ez a  nagyfokú 
óvatosság és az apolitikus m agata rtás  egyik lényeges jellem zője a polgári hum a­
n ista  m ag a ta rtásn ak  m ég nap jainkbn  is. — A harm onikus em bereszm ény és a hum a­
n ista  sokoldalúság .tehát több vonatkozásban hiányos, vagyis egyoldalú^ Ehhez 
m ég hozzá kell venni azt, hogy ezek a célkitűzések a  valóságban csak a haladás 
fe lvillanó fénye i voltak. Az élet és a nevelés tényleges gyakorla ta a rabszolga, a 
'hűbén  és a  kap ita lista  társadalom ban  súlyosan egyoldalúvá to rz íto tta  az em berek 
m ajdnem  valam ennyiét. — M ennyire távol á llnak  a harm onikusan  fe jle tt em ber­
eszm énytől a rabszolgák, a jobbágyok és a p ro letárok m illiói! De m ennyire egy­
oldalú a m aga m űveltségében az ókori patricius, vagy a középkori csak harcra 
képzett lovag, vagy a  k izárólag spekulációra kifinom ult agyú kapitalista .

M indezekkel az egyoldalú és torz nevelési törekvésekkel és eredm ényekkel 
szemben a kom m unista  neveles egy m inőségileg új sokoldalúságot, helyesebben m in- 
denoldalúságot á llít szembe. Ez a m indenoldalúfejlettség  m ár nem csak a k ivá ltsá­
gosokra, de valam ennyi em berre vonatkozik. Ebben a  m indenoldalúságban nem csak 
a szellemi m unka  különböző területei, de a term elő m unkára  előkészítő politechnikai 
nevelés is helyet kap. A fej és a kéz m u n k á ján ak  igazi, eddigi ism eretlen  h a r­
m óniája je len ik  meg. Végül ez a m indenoldalúság nem csak egyéni kiválóságot jelent, 
m in t a régi hum anista  korokban, hanem  a  közösség cé lja ié rt való harcos kiállást, 
politikusságot is. Ebben a m indenoldalúságban nem csak az szerepel, hogy a  világot 
m indenoldalról m eg kell ism erni, hanem ’ az is, hogy ezt a világot az em beriség 
igazabb és boldogabb jövője ' érdekében m eg is kell változtatni. Csak az lehet 
teh á t teljes, m indenoldalúan fe jle tt személyiség, aki ebből a harcból b á tran  és 
hatékonyan  kiveszi a részét.

Ez a m indenoldalúan  fe jle tt személyiség a kom m unista nevelés célja. A m inden­
o ldalúan  fe jle tt személyiség k ia lak ításán ak  a pedagógiai p rob lém ája igen szerteágazó, 
hisz m agában foglalja lényegében az egész nevelés prob lem atikájá t. M agábafog- 
la lja  pl. a m indenoldalúan fe jle tt szem élyiségnek m in t nevelési eszm énynek a 
tarta lm i elemzését. M agábafoglalja e célhoz vezető nevelési fo lyam at egyes ágainak 
az érte lm i. világnézeti, erkölcsi, politechnikai, esztétika i és testi nevelés egész te rü ­
letét. Vagyis m indaz, am it a szocialista neveléstudom ány a nevelés elm életében 
m egállapít, végsőfokon a m indenoldalúan  fe jle tt személyiség k ia lak ításá t szolgálja 
és célozza.

Ebből a hatam as problém akörből ez a tanu lm ány  egy eddig kevéssé figyelembe 
részesített, de k ritika ilag  sokszor é r in te tt te rü le te t ragad ki. A szem élyiség fejlő­
désének tői vényszerű m enetével, az egyes életkorok sajátosságaihoz kapcsolódó lé lek­
tan i és pedagógiai p roblém ákkal foglalkozik.

A tém aválasztást indokolttá teszi az a tény, hogy az életkori sajátosságok 
figyelem bevételét az utóbbi időben sokszor hangoztatjuk . A kérdés elvi-, ideológiai 
és szakm ai értelm ezése és ta rta lm a azonban m ind a nevelés elm életében, m ind 
a nevelés gyakorla tában  m eglehetősen bizonytalan.

Az életkori sajátosságok helyes értelm ezése a szocialista neveléstudom ány 
egyik igen fontos, elvi kérdése. Nem véletlen  az, hogy a SZU  K P  1936-ban külön 
határoza tban  ítéli e l a  téves polgári nézeteket, m agát a pedológiát, és hogy m inden 
m ás nevelési vonatkozású p árth a táro za tb an  szerepel az életkori sajátosságok helyes 
figyelem bevételének fontossága. A szovjet neveléstudom ány elm életi v itá iba  <pl. 
K airov 1954. decem berében az OSZSZSZK N eveléstudom ányi A kadém iáján  e lhang­
zott előadásában  is egyre nagyobb hangsúlyt kap ennek a kérdésnek tanulm ányozása. 
N álunk az M DP 1950-es és 1954-es közoktatásügyi határoza ta  szintén nagy je len tő­
séget tu la jdon ít a kérdésnek. Az 1950-es határoza t a téves pedológiai nézetek 
elleni harcot in d ítja  meg, az 1954-es határoza t viszont az életkori sajátosságok 
helyes figyelem bevételét követeli meg.

Mit je len t az életkori sajátosságok helyes figyelem bevétele?
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A m arxizm us-leninizm us azt tan ítja , hogy a szem élyiség fe jlődését a társadalmi 
viszonyok határozzák meg. A tá rsadalm i viszonyok határozzák m eg a nevelést, 
illetve a  társadalom  a nevelésen keresztül határozza m eg elsősorban a személyiség 
fejlődését. A személyiség fejlődése a nevelés és a társadalm i tevékenység »folya­
m atában  m egy végbe.

H elytelen te h á t a polgári lélektanoknak, eslsősorban a pedológiának az az 
elképzelése, hogy a személyiség fejlődését elsősorban a biológiai érés szabja meg. 
A személyiség fejlődése nem  légüres térben, a biológiai érés kizárólagos hatására , 
spontán módon m egy végbe, hanem  m indenkor az adott történelm i és társadalm i 
viszonyok között, ezektől a viszonyoktól és m agától a neveléstől m eghatározva, 
m agának  a nevelésnek folyam atában.

U gyancsak helytelen  a polgári lé lek tanoknak  az az elképzelése, hogy a pszichikai 
fejlődésben form ai s tru k tú rák  változnak, függetlenül a ta rta lom tó l és a nevelés 
legfeljebb ráé p ít ezekre a  form ai s tru k tú rák ra , m eghajol az adott életkor korláto­
zott lehetőségei előtt.

A személyiség fejlődésében nem csak form ai, sőt elsősorban nem  form ai s tru k ­
tú rá k  váltakoznak. A személyiség fejlődésében döntő szerepe van  a tevékenység 
ta rta lm án ak , (világnézetnek, ism eretanyagnak, tá rsadalm i céloknak, stb.).

H iba lenne azonban csak ennek a ta rta lm i oldalnak a figyelem bevétele és 
pszichikai fejlődés form ai o ldalának a te ljes tagadása. Ez .ugyanis azt je lentené, 
hogy tagad juk  a pszichikai fejlődés törvényszerű m enetét, az egyes életkorok sajátos 
m inőségi különbségét. Ebben a felfogásban a gyerm ek csak m ennyiségileg külön­
bözne a felnőttől. A gyerm ek hom onkulusz, k icsiny ített felnőtt, ak it a  nevelésben 
éppenúgy kell kezelni, m in t egy felnőttet. Ez nyilván a középkori konzervatív  peda­
gógiai nézetekhez való v isszatérést re jtené  m agában.

Teljesen helytelen  az életkori sajátosságok olyan értelm ezése, hogy azokra 
m integy kívü lrő l épül rá a  nevelés és az életkori sajátosságok m integy korlátáit, 
norm áit ad ják  m eg a nevelhetőségnek. Sajnos a legtöbb nevelő tu d a táb an  ez él. 
K étségtelen az, hegy az életkori sajátosságok figyelem bevétele bizonyos korlátozá­
sokat je len t a nevelésben. Pl. nem  ta n ítu n k  in teg rált az alsó tagozatban és nem 
beszélhetünk társadalm i form ákról az óvodában. — Ezek azonban csak a nevetséges 
végletek.

A valóságban az életkori sajátosságok egy-egy életszakaszban nem  változatlan 
adottságokat, korlátozó norm ákat jelentenek, hanem  a fejlődés legáltalánosabb  tu la j­
donságait, am elyek m aguk is szüntelenül alaku lnak  a nevelés és a tevékenység 
folyam atában. Az életkori sajátosságok a szem élyiség fe jlődésének általános m oz­
gástörvényeit tükrözik. Ezeknek a törvényszerűségeknek az ism erete nem  megkötés, 
hanem  segítség  a nevelő szám ára. Nem elsősorban a  korlátokat, m u ta tja  meg, hanem  
inkább  a táv latokat, a nevelés lehetőségeinek az egyéniség és m ódszerek változatos­
ságának színes gazdagságát. Az életkori sajátosságok az egyéni fejlődések ta rk a  sok­
féleségében a közöst, a törvényszerűt m u ta tják  meg. H a helyesen tá rju k  fel ezeket, 
bennük  a társadalm i fejlődés és nevelési folyam at törvényei is visszatükröződnek.

Az így felism ert és értelm ezett életkori sajátosságok ism erete és figyelem be­
vétele hatalm as segítséget je len t a nevelés szám ára.

Ez a tanu lm ány  ennek  a fontos kérdésnek inkább  csak a felvetésére, m int 
m egoldására vállalkozhat. Szeretném  vázlatosan  az egyes életkorok legfőbb fe jlődési 
sajátosságait és az ezekkel kapcsolatos nevelési problém ákat felsorolni. (A kérdés 
te ljes m egodását és k ifejtését sok tek in te tben  m ég csak ezu tán  fogja a szocialista 
neveléstudom ány elvégezni).

A személyiség fejlődésének pedagógiai szem pontból legjelentősebb 4 korszakát 
fogom röviden jellem ezni: az óvodáskort, az iskoláskort, a  serdülő kort és az 
ifjúkort. Ez a négy kor nagyjából m egfelel a  négy  nagy nevelési in tézm énynek:  az 
óvodának, az általános iskolának, a középiskolának és a főiskolának. M indegyik
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kurban a fejlődés legfőbb sajátosságait ragadom  ki és az ezzel kapcsolatos pedagógiai 
problém ákat.

Nézzük először az óvodáskor fejlődési sajátosságait! Az óvodás gyerm ek moz­
gásossága, ak tiv itása  közism ert. Reggeltől estig  fá rad h a ta tlan u l futkos, ugrál, mászik, 
izeg-mozog, tesz-vesz. — A gyerm eknek ez a mozgásossága a fejlődés term észetes 
velejárója. U gyancsak a fejlődés term észetes sajátossága az, hogy az óvodás gyer­
m ek az idegrendszer fejletlensége m ia tt még nem  tud egy tevékenységet hosszú 
ideig végezni.

Ebből szükségszerűen következik, hogy az óvodásgyerm ek főtevékenysége a 
sok mozgásból álló, szeszélyes változatosságú cselekvésekből összetevődő: já ték  lesz.

A já ték  a gyerm ek összes testi és lelki erő inek term észetes iskolája.
A já téko t kell e korban felhasználni valam ennyi névelői fe ladat megoldásához.

A já ték  szolgálja pl. ebben az életszakaszban leginkább a testi fejlődés elősegítését, 
m agát a  testi nevelést. • U gyanekkor az értelm i, erkölcsi és esztétikai nevelés ren d ­
kívüli lehetőségeit is m agábafoglalja.

A já ték  ugyanakkor, am ikor a kor nevelésének fő területe nagyszerű élvezet a 
gyerm ek szám ára és jó előkészület a tanu lásra  és a későbbi m unkára . A későbbi 

'é lettevékenységeknek a  cs írá it m ár m ind m eg talá ljuk  a  já tékban . Egy-egy bonyo­
lu ltabb  játék-helyzet m ár hosszabb m egfigyelésre és m egfeszített gondolkodásra 
készteti a gyerm eket. A m egism erő és gondolkodó tevékenység több kevesebb időre 
kezd kiem elkedni a tevékenység egészéből. A közösségi já tékokban  szerepeket vá l­
lal. Ez a  szerepvállalás a közösséggel való együttm űködést és a közösségnek való * 
felelősséget követeli meg, stb. M indezek az iskolára való előkészület szem pontjából 
rendk ívü l jelentős m ozzanatok.

A já tékka l kapcsolatban szám talan pedagógiai problém a adódik. M indenekelőtt 
e l kell íté ln i azt a  m arad i és káros nézetet, am ely a gyerm ek já tékosságát eleve 
rossznak, üldözendőnek m inősíti. Term észetesen a já téko t irány ítan i kell és m eg­
felelő keretek  között kell ta rtan i. De sem m iesetre se tek in the tjük  eredendően rossz, 
haszontalan  időtöltésnek.

U gyanakkor azonban lá tn i kell azt is, hogy a já ték  a fejlődés szem pontjából 
nem  pusztán  öncélú tevékenység. A pedagógusnak m ár gondolni kell a későbbi 
tan u lás ra  és a m u nkára  is. Éppen ezért a já ték  terén  is fejlődnie kell az óvodás­
korú gyerm eknek. Az óvodai foglalkozások eltervezésénél gondolni kell erre. T er­
m észetesen a nélkül, hogy a já tékból unalm as, tancélú  foglalkozást csinálnánk. U gyan­
ekkor a já ték , m in t főtevékenység m elle tt te re t kell b iztosítani az egyéb, főként a 
m u nkára  előkészítő tevékenységi fo rm áknak  is. .— Különösen jelentősek lehetnek 
a különböző felnő ttek tő l szárm azó m egbízatások. Naposi szolgálat, segítség a szülők­
nek, stb. — Ezekben az aprónak  látszó m egbízatásokban a kötelesség és a m unka 
csírá i rejlenek. — A cselekvés m otívum a i tt  m á r nem  az egyéni élvezet, vagy sze­
szély, hanem  m ások követelése, am it egyéni érdeklődéstől függetlenül is végre kell 
h a jtan i és am inek  elvégzését szám onkérik.

Az óvodáskor mozgásos, tevékeny jellegével, de ugyanakkor a pszichikai fo­
lyam atok labilis, gyenge vo ltával függ össze e kor m ásik  kiem elkedő jellem vonása: 
a csapongó képzelet. Az óvodás gyerm ek képzelete, b á r még nem  m ondható gazdag­
nak, hisz ehhez hiányzik a kellő tudás és tapasztalat, de rendk ívü l élénk és moz­
gékony. G átlás nélkül kapcsol össze különböző dolgokat. Ennek következtében kelet­
keznek az ú. n. jó bem ondások, és ezzel függnek össze a képtelen k italálások, 
ön tudatlan  füllentések. A legfantasztikusabb tö rténeteket m esélik el H ári János 
m ódjára hol szüléikről, hol m agukról, hol ism erőseikről. Az élénk képzelet egyik 
táp láló ja  e korban a gyerm ekek által anny ira  kedvelt mese. A kadtak  a nevelés 
tö rténetében  egyesek, akik  a m esék nevelő értékét, csodás ta rta lm u k  és kem ény 
igazságszolgáltatásuk m ia tt kétségbevonták, — de az em beriség közmeggyőződése 
és a legjobb pedagógusok m indig elism erték  a  m esék kiváló ' pedagógiai ha tásá t
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a  gyerm eki képzelet és erkölcsi felfogás fejlődésére. U gyancsak közism ert a m e sé i 
eszté tikai nevelő értéke. — M eggyőzően bizonyítja a  m ese sokirányú nevelői értékét 
a legutóbbi időben Dr. G erhard  K ahl: Die W ahrheit des M ärchens (A m ese igaz­
sága) c. m unkája.

Fontos az, hogy az óvodai foglalkozások és a szülői ház a  m ese m elle tt reális 
ism ereteke t is nyújtson. K öztudom ású, hogy a gyerm ek miár korábban  is rend­
kívüli m ódon érdeklődik a  valóság összefüggései, a dolgok okai irán t. A gyerm eknek 
ezt a term észetes tudásvágyát kell k ihasználni a reális ism eretnyú jtásra . Teljesen 
hely telen  a polgári lé lek tan i irányoknak  az a  tan ítása , hogy a gyerm ek e korban  
csak m ágikus, an im ista  gondolkodásra képes. K étségtelen az, hogy a m esék h a tá ­
sá ra  és a  felnőttek  gügyögő ta n ítá sa i következtében gyakran  adnak  ilyen m agya­
rázato t, ha a term észeti jelenségek okai irá n t érdeklődünk. Ebben azonban első­
sorban  a felnőttek  a hibásak.

H a a felnő tt a hóesésre azt m ondja, hogy rázzák az angyalkák  a d u n n á ju ­
kat, vagy: a nap éjszaka aludni megy, vagy: a gyerek azért ese tt el, m ert előzőleg 
nem  m ondott igazat, stb. — akkor nem  lehet csodálkozni, hogy a  gyerm ek is h a ­
sonló színvonalon m agyarázza a dolgokat. — M indez azonban nem  szükségszerű 
fejlődési sajátosság. A gyerm ek m ár e korban  is képes, term észetesen a m aga szin t­
jének  m egfelelően a reális term észeti okok  m egértésére. Az ilyen irányú  szovjet 
és m agyar vizsgálatok azt bizonyítják, hogy az óvodásgyerm ekek helyes foglal­
kozás m elle tt a  term észeti jelenségek (szél, eső, stb.) reális m agyaráza tá t is m eg­
értik . A m ágikus gondolkodást helyes foglalkozás esetén m ár egyenesen nevetséges­
nek ta lálják . Az egyik angol szerző em líti m eg az alábbi esetet. Egy 5 éves k is­
lány, am ikor azzal buzdíto tták , hogy siessen, m ert akkor h am arabb  érkezik m eg 
az anyja, — m élta tlankodva válaszolt: ha gyorsabban öltözöm, a ttó l nem  megy 
gyorsabban az autóbusz. — Hasonló m egszégyenítő választ sok felnő tt kapha t akkor, 
ha az óvodában helyes foglalkozás folyik és a felnő ttek  tú lságosan lenézik a 
gyerm eki értelm ességet.

M indenesetre ez a kérdés, nem csak az érte lm i fejlődés, de a  világnézeti 
nevelés, a term észettudom ányos gondolkodásm ód m egalapozása szem pontjából is 
rendk ívü l fontos. A gyerm eki gondolkodás term észetesen m ég nem  elvont, és tudo­
m ányos. Találóan jellem zi U sinszkij: „a gyerm ek form ákban, színekben, hangok­
ban, á lta lában  érzékelésekben gondolkodik, és az, aki a rra  ak a rn á  kényszeríteni, 
hogy m ásképpen gondolkozzék, haszta lanul és károsan tenne erőszakot a gyerm eki 
term észeten”.

Az óvodásgyerm ek szám ára a m egism erésben a legfontosabb ism ertető jegy a 
szín és a  nagyság. A rjam ov em lít ezzel kapcsolatban sok példát, pl. az egyik gyer­
m ek egy képen a  fogakat felism erte, m ert fehér színük volt, de az a jk a k a t m ár 
nem , m ert nem  voltak  pirosak.

M eglehetősen zavaros m ég az óvodáskorú gyerm ekek időszem lélete. Ezzel fe l­
té tlenü l szám olni kell akkor, am ikor történelm i vonatkozású kérdések kerü lnek  elő, 
pl. a különböző ünnepek m agyarázatánál. S zarka József N evelőm unka az általános 
iskola I. osztályában c. tanu lm ányában  szerepel egy óraleírás. Az órán  az ünnepek­
ről volt szó. Az előző foglalkozásokon úgylátszik sok m indent hallhattak , m ert a 
gyerm ekek hihetetlen  módon összezavarták az esem ényeket. M árcius 15 vezérei: 
Lenin, Sztálin, Rákosi. 1945. előtt a cá r nyom ta el a  m agyarokat, stb. Az óvodai 
foglalkozásoknak nyilván fokozottan gondolkodni kell az időszem lélet korlátozott 
voltára.

Az óvodásgyerm ek érzelm i és akarati élete, az idegrendszer lab ilitásából kifo­
lyóan, igen ingatag. Igazi ak a ra ti cselekvések, am elyekben a m otívum ok harca  a lap ja  
tuda tosan  tö rténik , az állásfoglalás, m ég egészen r itk a  eset e korban. Az ak a ra ti 
és erkölcsi nevelés ezért elsősorban a helyes életrend, a jó szokások k ia lak ításával 
segítheti a  je llem  a lap ja in ak  m egadását. A nagyon erős érzelm ek pl. szülői szeretet 
azonban m ár képessé teszi ebben a korban is a gyerm eket a m otívum ok harcában
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bizonyos lem ondásra a  kötelesség irányában . (Pl. m eghagyja a cukrot édesanyjá­
nak.).

Igazi ak a ra tró l és jellem ről azonban m ég e korban  nem  beszélhetünk. H ely­
te len  ezért az ilyenkorú  gyerm ekeket elvetem ültnek, vagy rossz je llem űeknek m inő­
síteni. A  gyerm eket ebben a korban  a  m aga m értékével és nem  fe lnő ttkén t kell 
m egítélni. U gyanekkor gondolni kell a rra , hogy a jellem  a lap ja it m á r ekkor rak ju k  
le. N em  olyan végzetesen és döntő módon, m in t az t F reud  képzeli a gyerm ekszoba 
elhatározó fontosságát hirdetve, — de kétségtelen az, hogy e korban  elkövetett 
nagy nevelési m ulasztásokat később nehéz helyrehozni. (Was H änschen nicht lern t, 
le rn t H ans n im m erm ehr! F igyelm eztet a  ném et m ondás és ha nem  is szószerint 
és teljesen, de sok igazság van benne.).

Az isko lásgyerm ek-kor  6-tól kb. 14 éves korig ta rt, teh á t nagyjából az általános 
iskolai időszakra vonatkozik. Az iskola döntő változást je len t a gyerm ek fejlődésében. 
A m íg az előző kor főtevékenysége a já té k  volt, en n ek  a kornak  a főtevékenysége, 
am ely köré az egész fejlődés összpontosul: a  tanulás. A gyerm ek a ta n ító  vezetésével 
m egszerzi azokat az alapvető  ism ereteket, am elyeket a társadalom  a felnövekvő nem ­
zedék szám ára szükségesnek ítél a tá rsadalom  életének  továbbvitele és fejlődése 
szem pontjából. A m egism erő tevékenység kiem elkedik  és központi szerepet kap a 
gyerm ek életében. Űj és felelősségteljes viszonyba k erü l környezetével és önm agával 
szem ben is. T eljesíten i kell a  nevelő á lta l e lő írt kötelességeket, a  v ég reh ajtásé rt 
felelős a  nevelőnek, de az osztálynak  is. C selekvéseinek főm otívum a m ost m ár a 
kötelesség. Az óvodáskorban a gyerm ek cselekvéseit m ég a közvetlen érdeklődés 
és a  p illanatny i érzelem  irány ítja . Az iskoláskorban a kötelesség a  döntő m otívum . 
A kisiskolásgyerm ek kötelesség tudata azonban m ég felszínes. Nem m ély meggyőző­
désből fakad, hanem  külsődleges m otívum okból. M egtanulja  a leckét, m e rt szereti 
vagy fél a nevelőjétől, vagy szüleitől. A kötelességet önm agáért csak m ajd  a  ser­
dülő kor u tán  érti meg. Egyelőre azonban ez a kötelességteljesítés is nagy érték , 
egy lépés előre az igazi akarathoz és m unkához. '

A gyerm ek az iskoláskorban m inden té ren  nagy fejlődést tesz meg. Igen fel­
tűnőek  az eredm ények az értelm i fejlődésben. Az em lékezet erősödik és helyes 
nevelő m u n k a  m elle tt tú llépi a  m echanikus em lékezés korlátáit. A képzelet b á r 
m ég m indig  rendk ívü l é lénk  és csapongó, de a  gyarapodó ism eretek  a lap ján  egyre 
ta rta lm asabbá és gazdagabbá ?álik . H ata lm asa t fejlődik a gondolkodás is. O lyan 
fokra ju t el, ahova iskolai ok ta tás nélkül, spontán  módon soha nem  ju tn a  el. — 
Az alsó tagozatban a tanu ló  m á r képes a szem léleti helyzet kötöttségeitől elvo­
natkozta tva , helyes ok ta tás m elle tt a dolgok lényeges jegyeinek a m egism erésére. 
E nnek az a lap ján  e korban  konkrét fogalm akkal tu d  gondolkodni. A konkré t fogalom  
az t je lenti, hogy a tá rgy  lényeges jegyeit tartalm azza, de m aga a  t.prgy, am elyről 
a fogalm at a lk o tju k  érzékileg elképzelhető pl. gyümölcs, házi állat, eső, hó, stb. 
Ilyen konkrét fogalm akkal az ált. iskola összes tá rgya inak  a m egalapozását el­
végezhetjük  az alsó tagozatban. Az alsó tagozat fe lada ta  éppen az, hogy ezt az 
alápvető  fogalom rendszert, m in t m inden  későbbi ok ta tás szilárd  bázisát, m egadja 
a tanu lóknak . — Ezekre a konkrét fogalm akra épülnek fel a  felső tagozat ism eretei, 
am elyek m ár á lta lában  elvont fogalm ak  fo rm ájában  je lennek  meg. Ezeket az elvont 
fogalm akat m ár nem  lehet szem léletes fo rm ában  elképzelni. A m íg az alsó tagozatban 
jellem eztük a p ro letárt, vagy a kap italistá t; a jobbágyot vagy a földesurat, addig 
a felső tagozatban  a kap italizm usról m in t elvont fogalm akról beszélhetünk. Az el­
vont fogalm akkal való gondolkodásnak egyik szem betűnő te rü le te  az algebra, 
am elynek  egyszerűbb m űveleteit m á r a felső tagozatban  m eg lehet követelni.

M ivel az általános iskolában a term észet és a társadalom  jelenségeiről m ár 
lényegében helyes, h a  nem  is te ljes ism ereteket tudunk  adni, igen nagy jelentőségű 
ez a kor a világnézeti nevelés  szem pontjából is. A valóság szüntelen változására, 
a dolgok kölcsönhatására, okaira , az anyag alapvető  tu la jdonságaira , stb. fokoza­
tosan rám u ta th a tu n k . — Ezzel harco lhatunk  a leghatékonyabban a  babonák  és 
a  tudom ányta lan  nézetek ellen.
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Term észetesen i t t  is szám olni kell azzal, hogy az alsó tagozatban elsősorban 
konkrét fogalm akkal gondolkodik a tanu ló  és csak fokozatosan ju t el az absztrak t 
irgalm akig . Nem beszélhetek teh á t az alsó tagozatban az anyagról, á ltalában , csak 
egy-egy konkrét anyag tulajdonságairó l. A felső tagozatban azonban m ár álta lában  
is ism erte the tjük  az anyag  tu la jdonságait, az anyag  és az energ ia m egm aradásának  
törvényeit, stb. Term észetesen általános iskolai szinten.

A term észettudom ányokkal való ism erkedés révén, főként a felső tagozatban 
egyre nagyobb jelentőségűvé válik  a technika i ism eretek  és az alapvető  term elői 
m unkakészségek e lsa já títása , vagyis a politechnikai képzés. A m egalapozást m ár az 
alsó tagozatban kell adni. E nnek a feltételei adva v annak  a  tanu lók  érdeklődésében, 
a tá rsadalm i tapasz talatokban  és á lta lában  a pszichikai és fizikai fejlettségben. 
A felső tagozatban m ár nem  egyszerű m egalapozásról, hanem  a politechnikai ok ta­
tás tényleges m egvalósításáról, lehet beszélni.

A gyerm ek érzelm i élete  is nagyot fejlőd ik  az általános iskolás korban. A kor 
kezdetén m ég erősen labilis érzelm ek sokat fejlődnek erőben és m élységben. Az é r­
zelm ek a valóság egyre táguló köréhez kapcsolódnak. Az általános iskolai tanuló  
egyre távolabbi közösségek  irán ti szeretetre válik  fogékonnyá. A család és a  köz­
vetlen  környezet u tán  e lju t a haza  és a nép szeretetéig. A m íg az óvodáskorban 
inkább  az érzéki érzelm ek uralkodtak , addig az általános iskolás korban  egyre, inkább 
elő térbe kerü lnek  a  m agasabbrendű  érzelm ek: a  logikai, esztétika i és erkölcsi érzel­
m ek. K ülönösen nagy arányú  e korban a logikai érzelm ek fejlődése. A tanulók 
helyes ok ta tása m elle tt egyre nagyobb öröm üket lelik kibontakozó gondolkodásuk 
gyakorlásában. Nagy élvezettel o ldanak meg találós kérdéseket, feladványokat, re jt­
vényeket, stb.

Igen te rm ékeny ez a kor az igaz hazafiság érzelm einek a m egalapozása szem ­
pontjából.

A m élyebb em beri érzések m egértése az esztétikai nevelés lehetőségeit is 
kiterjeszti, főként a hazafias tárgyú m űvészi alkotások irányában.

Sokat fejlődik  az akarat is az iskolás korban. A kötelességteljesítés során egyre 
jobban nő a tanu lóban  a k irta rtás.A  helyesen nevelt tanu lónál a  szorgalom  egyik 
szép jellem vonás lesz. Az igazi ak a ra ti cselekvés esetei egyre gyakrabbak  lesznek. 
A kötelesség  érdekében egyre nagyobb erőfeszítésekre képes. A helyesen nevelt 
tanu ló  esetenként ellen tud  álln i pl. a tá rsa i já ték rah ívó  csáb ításának , ha a  lecke 
még nem  készült el. A jó bizonyítvány érdekében  le tud  m ondani bizonyos szóra­
kozásokról. Az igazi ak a ra ti cselekvéshez azonban még hiányzik  valam i. A köte­
lességet m ég nem  önm agáért, hanem  elsősorban a felnőttek  kedvéért, érdekekért 
és nem  belső meggyőződésből teszi. E rre csak a  serdülés u tán  lesz képes.

Pedagógiai szem pontból rendkívül lényeges e korban a közösségi m agatartás 
fejlődése. A gyerm ek, m ivel em ber, kezdettől fogva tá rsadalm i lény. Teljesen hibás 
P iage tnak  az az állítása, hogy a gyerm ek kezdetben egocentrikus lény és csak az 
iskolás korban, kényszer h a tásá ra  szoc ^izálódik. A  valóság az, hogy a gyerm ek 
kezdettől fogva tá rsas  lény, vonzódik nem csak a  szülőkhöz, de a hasonló társakhoz 
is. M egm utatkozik ez egészen korán a já ték a ib an  is. K étségtelen azonban, hogy 
ezen a té ren  is, m in t m inden  m ás téren, fejlődés m egy végbe. Az is kétség­
telen, hogy ez a fejlődés az iskoláskorban rendk ívü l jelentős. M ár az alsó tago­
zatban  közös já tékoknak  és versenyeknek igen nagy a  szerepe. A közösség szer­
vezése és a  közösségi élet felnőttekhez hasonló form ája viszont főként a  felső 
tagozati tanu lóknál jelentkezik. A fejlődés e jelei, am in t a polgári pszichológia 
fel is fedte, sportán  m ódon is m egm utatkoznak. B andákat, egyesületeket a lap íta ­
nak  e korban a gyerm ekek. (Lásd P ál-u tcai fiúkban.).

A m i iskoláinkban a  fejlődés ezen igényeit a legkedvezőbb feltéte lek  közt elé­
gíti ki az Üttörö Mozgalom. A m íg a polgári tá rsadalom ban  a  gyerm ekek egyrésze 
ekkor rosszirányú társu lásokban , rab lóbandákban , rossz társaságokban, kereste  a 
kielégülést, addig a mi tá rsadalm unkban  az e korban lévő gyerm ekeket Ü ttörő  Moz-
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gälom ban m eg talá lják  a  közös élet m inden  szépségét: a  nem es versenyt, a rom anti­
kát, a közös vállalkozások izgalm ait, és a kölcsönös segítés felem elő alkalm ait.

Éppen ezért a személyiség fejlődése szem pontjából e korban nem  lehet eléggé 
hangsúlyozni az Ú ttörő Mozgalom pedagógiai értékét. N evelőink egyik leghatéko­
nyabb segítője lehet ez, ha élnek vele és helyesen élnek vele. Az iskolásgyerm ek 
közösségi fejlődése és versenyvágya a testi nevelés új fo rm áit teszi lehetővé, a 
későbbiekben is nagy szerepet játszó sportot és csapatjátékokat. — Ezt is fel kell 
használni nem csak a testi, de az erkölcsi nevelés érdekében is.

A személyiség fejlődése szem pontjából döntő ebben a korban az érdeklődés 
fejlődése is. — A m íg az óvodáskorban igazán csak a já ték  érdekli a gyerm eket, 
az iskoláskorban m ár k im ondott értelm i, vagy sajátos m unkaérdeklődéssel is ta lá l­
kozunk. Elég általános e korban az olvasás irán ti érdeklődés m egjelenése és fokozó­
dása. A felső tagozatban egyreinkább kibontakoznak a speciális érdeklődések: sport, 
technika, irodalom , stb. irán ti érdeklődés. Nagyon kell ügyelni a nevelőknek arra , 
hogy ez a  speciális érdeklődés ne vezessen időnap előtt egyoldalúsághoz. A spe­
ciális érdeklődést, m in t központi érdeklődést ápolni kell, de nem  szabad m eg­
engedni azt, hogy egy általános iskolai tanu ló  m ielő tt m egszerezte volna az á lta ­
lános m űveltséget, egyetlen te rü le tre  specializálja m agát. Pl. Csak rád ió t szerel, 
de az irodalm at és tö rténelm et nem  hajlandó  m egtanulni, vagy fordítva.

U gyancsak e korban  m ár problém ává válik  a pályaválasztás. A korszak kez­
detén m ég az ilyenirányú elgondolásaiban nincs sem m i m egfontoltság. G yerm ekes 
szeszély, vagy érdek szerin t váltakozik  időnként, hogy m i szeretne lenni. A felső 
tagozatban azonban m ár komoly pedagógiai problém ává kell tenn i e kérdést. 
Az általános iskola elvégzése u tán , kisebb m értékben m indenki, sokan pedig teljes 
egészében elindulnak  egy pálya felé. E rre az egész életet m eghatározó választásra 
tudatos nevelő m unkával elő kell készíteni a tanulókat. Meg kell m u ta tn i az egyes 
életh ivatások értékét, szerepét és szépségét. M indezt úgy, hogy figyelem bevegyük 
egyrészt tá rsadalm unk  igényeit, de ugyanekkor a tanulók ha jlam ait és képességeit is. 
Sohasem  szabad term észetesen elfelejteni, hogy az egyes életpályák  közül m ind­
egyiknek m egvan a  m aga szépsége és értéke és, hogy az esetek nagy részében a 
tá rsadalm i közvélem énynek és a nevelésnek van  döntő szerepe a pályaválasztás­
ban. Nem volt véletlen, hogy a H orthy-rendszerben a katonatiszt, a jogász és a 
földbirtokos volt az eszm ény a pályaválasztásban, és hogy ezek voltak  az úri 
foglalkozások. Az sem véletlen, hogy a  m i tá rsadalm unkban  m ár eszm ényképpé 
lett a m érnök m elle tt a  vasesztergályos és a bányász is. A tá rsadalm i közvéle­
m énynek és a nevelésnek közösen kell a tanu lók  helyes pályaválasztását elősegíteni.

Az általános iskola tanu ló inál különösen a felső tagozatban m egfigyelhetjük 
a jellem vonások bizonyos s tab ilitásá t és egységét, vagyis m ár beszélhetünk bizo­
nyos m értékig  jellem ről. Ez a jellem  azonban m ég gyerm eki jellem. Nem alapozza 
m eg még ónálló, belső meggyőződésből fakadó világnézet és igazi akara t. Ez csak 
a serdülés u tán  jelenik  meg.

A 14. év tá ján  kezdődik a személyiség fejlődésének egy döntő szakasza: a 
serdülés. A köztudat az egyéni fejlődés forradalm i korszakának  tek in ti ezt a kort. 
Ez a nézet, tek in tve  a  nagy változásokat, a gyerm eknek fe lnő ttévá lását és a m ö­
götte végbem enő nem i érés fo lyam atát, — nem  is alap ta lan . Túlzott azonban a 
polgári lé lek tannak  az a felfogása, hogy ez a kor eleve csupa válság, v ih a r  és 
ellentm ondás. K étségtelen az, hogy e korszak m agában  re jti az ellentm ondást: a ser­
dülőben m ár felnő tt vágyak je lennek  meg, erői azonban m ég gyerm ekiek. A nagy 
vágyak és a  még fejletlen  erők  ellentm ondása ad ja  kezünkbe a serdülő kor sok­
szor szeszélyes és ellentm ondó sajátosságainak  a m egértéséhez a kulcsot. A ser­
dülő felnőtt szeretne lenni, önállóságra törekszik. A m íg eddig a felnő ttek  k ívánsá­
gai, elgondolásai szerin t élt, és szinte ön tudatlanu l elfogadta azokat a célokat, 
am iket a felnő ttek  eléje tűztek, — m ost m egpróbál a sa já t fejével gondolkodni. 
K ritikával fogadja m indazt, amit- eddig term észetesnek ta rto tt. Nem tiszteli többé
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a tekintélyeket. A m aga lábára  ak a r állni. K eresi helyét a társadalom ban. F el­
ébred benne, ha nem  is konkrét form ában, de az a vágy, hogy tegyen valam it 
a társadalom , az em beriség érdekében. Legyen belőle valam i.

A serdülőnek az önállósulási vágya, kritikussága  a szülők és a nevelők felé, 
ú jszerű  és sokszor kényelm etlen m egnyilvánulás. A m íg az iskoláskor végén egy 
viszonylag harm onikus, álta lában  tekintély tisztelő  gyerm ekkel állnak  szem ben a 
nevelők és a szülők, — addig a serdülés korában egy k ritikus és sokszor e llen t­
mondó, önfejű kam asszal ta lá lják  szembe m agukat. A nevelők és a szülők ebben 
a term észetes önállósulási vágyban sokszor elszakadást, a régi szeretet m egszűntét 
és tiszteletlenséget lá tnak . A nevelők és a  szülők sok esetben érte tlenü l és nagy 
fájdalom m al veszik tudom ásul, a szerin tük  előnytelen változást. Ügy érzik, hogy a 
serdülő teljesen kiesett a kezükből. Kosztolányi Dezső A pa cím ű verse az ezzel 
kapcsolatos szülői aggodalm at és fá jda lm at fejezi ki:

„Mily gyorsan távolodsz a nagy időben tőlem  fiam.
M ár idegesen kelsz fel az ebédtől, 
eltűnsz, szaladsz.

• Ü jságot olvasol, m ikor beszélek, 
k u rtán  felelsz.
B ará ta iddal vagy. Ü res a szobád.
Ü res a lelkem.
Este a kertben  nézem az eget. 
a fákat, a lombot,
S kérdem  m agam tól, m iért nem  érti 
a gyümölcs a tö rzset?”

Ez a vers szépen tükrözi a szülő érzéseit, de nem egészen helyesen szemléli a 
serdülőt. Szükségszerű az, hogy a serdülő keresse az önállóságot. Szükségszerű az, 
hogy egyszer a m aga lábára  álljon és elhagyja a szülőket. Ez az elszakadás nem ­
csak a szülőknek, de a  serdülőnek is fájdalm as. A serdülő ekkor is szereti szüleit 
és nevelőit, de m ár nem  gyerm ekm ódjára, hízelegve és játékosan. — Érzelm eit 
sokszor nyers közönnyel leplezi. A szülőknek és a nevelőknek m eg kell érten i ezt a 
helyzetet. H a valam ikor szomjazza a m egértést az em ber, az éppen a serdülés 
kora.

A serdülő kornak  az önállósuláái vágya a polgári társadalom ban, sok válság­
hoz. vezetett. M indenekelőtt a sa já t fejével gondolkodni kezdő kam asz beleláto tt 
a felnő ttek  á ltal h ird e te tt eszm ények és a valóság és á lta lában  az egész polgári 
társadalom  súlyos ellentm ondásaiba. A nagy tá rsadalm i hazugságokat nem  érezhette 
m agáénak, a felnő ttek  többségének opportunizm usát m egvetendőnek ta lá lta . Az 
erősebb ak a ra tú  és több pozitív, haladó eszm ét m egism erő serdülő ennek következ­
tében forradalm i gondolkodásúvá vált. Igen sokan azonban nem  lá tván  kivezető 
u ta t, cinizm usba, k iáb rándu ltságba estek.

A m ásik  nagy válságot a  polgári társadalom ban az okozta a serdülő szám ára, 
hogy m egnövekedett önállóságához és tettvágyához álta lában  nem  talált m egfelelő  
teret. K ülönösen a tanu ló  ifjúság volt e lzárva a valóságos élettől. Nem véletlen 
az, hogy a serdülő fiúk  és lányok, egészséges tevékenység h íján , önm aguk boncol­
gatásával beteges érzékenységig, vagy egyenesen világfájdalom ig ju to ttak . (Lásd 
F anni h agyom ánya it vagy W either keserveit). A nagyotakaró, te ttre  kész serdülő 
megfelelő külső tevékenység h iányában  önm agát em észti fel. Ezeket a m egnyilvá­
nulásokat nagy ítja  fel és álta lánosítja  az egész serdülő korra a polgári pszichológia.1 
G ondoljunk C harlo tte  Bühler, Spranger, stb. m űveire.

M indezek a válságot előidéző okok a m i társadalm unkban  m egszűntek vagy 
m egszűnőben vannak. A serdülő a mi tá rsadalm unkban  m eg talá lha tja  a neki meg­
felelő egészséges tevékenységet. Nincs elzárva a valóságtól. Hősies nagyotakarása 
m egvalósításának m egvannak  a társadalm i és pedagógiai feltételei.
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Elsősorban adva vannak  a DISZ-ben. — I tt alkotó és kezdem ényező módon 
kiveheti a  részét a m ozgalm i m unkából, a term elő  m unkából és a tanulásból egy­
arán t. A sikeres tevékenység fo lyam atában megnő a serdülő önbizalm a és fel sem 
bukkan  a v ilágfájdalm as érzékenykedés. A közösségi m unka örömei között nem  érzi 
m agát tá rs ta lan n ak  és m agánosnak és így a zárkózottság és individualizm us nem  
jelentkezik. A középiskolai nevelésben épppn az elm ondottak a lap ján  rendkívül 
fontos szerepe van a D ISZ-m unkának. A közös m unka egészséges áram ában  a ser­
dülő kor legnehezebb pedagógiai problém ái könnyen m egoldhatókká válnak. Vagyis 
m indazok a trag ikus jellem vonások, am iket a polgári pszichológia a serdülőkor 
lényegének ta rto tt, nem  szükségszernek. ■ Egészséges tá rsadalm i feltételek között, 
helyes nevelő m unka esetén a serdülő  kor veszélyes konfliktusai m egszüntethetek .

A serdülő  kori változás lényegéből k iindulva m egérthetjük  a serdülőkor többi 
sajátosságát is. Nézzük a legfőbbeket1

Az önálló gondolkodással és a k ritikussággal függ- össze a serdülő  nagyfokú 
érdeklődése a világnézeti kérdések  iránt. K eresi az élet nagy problém áira a választ, 
sokat olvas, v itázik  ilyen kérdésekről. Éppen ezért a világnézeti nevelésnek ez a 
legdöntőbb időszaka. A nevelőknek azonban világosan kell lá tn i azt, hogy kész 
form ulákkal a serdülőnél sem m it el nem  érhet. A serdülőnél vissza kell m enni 
az alapokig, m indenről m eggyőzve őket. A szólam okkal történő, meggyőződés nél­
küli világnézeti nevelés csak á r th a t ebben a korban.

A serdülő érzelm i élete is hata lm ast fejlődik  erőben és mélységben. A kor 
átm eneti és ellentm ondásos volta m ia tt azonban érzelm i élete m ég kissé labilis. 
A  serdü lő  érzései m ár belső meggyőződésen alapuló  elvekhez, eszm ékhez fűződnek. 
Elvszerűség  irán y ítja  m ár a barátkozásait. Az előző korokban véletlenszerű  kö rü l­
m ények (szomszédság, közös já ték , stb.) hozta leginkább össze a barátságot. Most 
a közös cél, a közös világnézet. — A serdülő korban  szokott á lta lában  m egjelenni az 
első szerelem  nagy érzése. — Ezzel kapcsolatban felvetődik a sexuális nevelés p rob­
lém ája. — A polgári pedagógia ezt a kérdési is rendk ívü l nehéznek és bonyolult­
nak  ta rto tta . M akarenko józan bölcsességgel m u ta t rá  a rra , hogy ha az egész 
nevelés helyes és a családi és társadalm i élet egészséges, akkor nincs szükség 
külön nem i nevelésre. K ülönösen elítéli a  k izárólag fiziológiai jellegű felvilágosí­
tásokat és hangsúlyozza a szerelem  erkölcsi és esztétikai oldalát. Az érzékiség 
elleni küzdelem  egyik leghatásosabb m ódszeiként a m unká t és a sportot aján lja. 
Ha a serdülőnek van  egészséges elfoglaltsága, m egtalálja  öröm ét a  m unkában, 
akkor nem  fog az érzékiség m ocsarába süllyedni.

K ülönösen sokat je len thet ebben a korban a m ár rendszeressé váló sportolás, 
az edzések fegyelme.

A serdülő szerelm ét nem  szabad kinevetni, de nem  szabad m ég szabadjára 
engedni se. A serdülőnek a házaséletig  m ég sokat kell érn ie és fejlődnie.

A serdülő ezen új, nagy érzését esztétikai irányba kell tere ln i és felhasználni 
az em beri m űvészet ilyen tárgyú alko tásainak  a  m egértésére és élvezésére. Ezzel is 
gazdagodik, új szín t kap egyénisége.

A serdülés az akaraterő  fejlődésében is nagy változásokat hoz. Az igazi 
ak a ra ti cselekvés, az igazi erkölcs feltételei m ár adva vannak. A serdülő m ár 
belső meggyőződés a lap ján  képes célokat m aga elé tűzni és képes ennek érdekében 
hosszabb id ő ta rtam ra  erőfeszítéseket tenni. A  serdülés az ak a ra t edzésének, a 
m eginduló önnevelésnek a kora.

A serdülők ak ara te rő  próbáira sok példát szolgáltat az irodalom. G orkij sa já t 
életéből em lít ilyen eseteket. Az Ifjú  G árda egyik hőse, Szergej T yulenin az em elet­
ről ugro tt le, hogy báto rságát bizonyítsa. Borisz Szolovjov „Jellem nevelés” c. regé­
nyének hőse, S iljagin az u jjáb a  vágott, hogy p róbára tegye akara te re jé t. A neve­
lésnek fel kell használni a  serdülő  ezen önnevelő, ak a ra te rő  törekvéseit. Meg ke!1 
m u ta tn i a helyes célokat, am elyek érdekében  érdem es az ak a ra to t erősíteni. Eszmé-
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nyékét, ideálokat kell adni a  serdülőnek. A nagy em berek élete példája hatalm as 
szuggesztív hatássa l lehet egy serdülő fejlődésére. Rá kell m u ta tn i, hogy nem 
elégségesek a nagy vágyak és az esetenkénti nagy akaraterőpróbák . Az ak a ra t 
igazi nagysága a szilárdságban és a  k ita rtásban  és a társadalm ilag  értékes célok­
ban van.

A serdülő, ha helyesen irán y ítju k , fogékony a nagy közösségi és politikai 
célok iránt. — E rre kell építeni e korban  a  politikai nevelést. Nagy társadalm i 
táv la tokat kell e lé jük  tá rn i, am in t M akarenkó m ondja „a holnap öröm ét”.

F eltétlenül m eg kell kívánni, hogy a serdülő a nagy célokon kívül a hétköznapi 
m u n ká ka t is elvegezze. Ne idegenkedjék tehá t a term elő m unkától. A középiskolás 
ifjúságnál éppen ezért különösen fontos a politechnikai okta tásnak  az az oldala, 
am i a közvetlen gyakorlati készségek e lsa já tításá t célozza, vagyis a közvetlen ter­
m elő  m unka. E nélkül a  középiskolás serdülő könnyen absztrak t, elm életi em berré 
fejlődik.

A serdülőkor a  je llem  k ibontakozásának az ideje is. Ez a jellem  ugyan még 
nem  végleges és k iforro tt, de m ár az igazi je lle m ' jelentkezése, hisz önálló v ilág­
nézeten és akaraton  nyugszik m ár. A serdü lőkorban  az érdeklődés egyre határozot- 
tabbá válik  és egyre határozottabban  je len ik  m eg egy központi érdeklődés. Ügyelni 
kell azonban a rra , hogy egy-egy főérdeklődés m elle tt m eglegyen a serdülőben az. 
egész valóság irán ti sokoldalú érdeklődés is.

A serdülőnél a  képességek  nagy arányú  kibontakozása figyelhető meg. A te ­
hetség bizonyos form ái néha m ár ekkor m egm utatkoznak. — Pl. zenében, költészet­
ben, m atem atikában . A pedagógusnak kellő körü ltekintéssel kell m egítéln i a tanulók 
képességeit. T udnia kell azt, hogy m indenkiben van valam ilyen irányban  teh e t­
ség, csak lehetővé kell tenn i kibontakozását. Ne felejtse el Osztrovszkij ta láló  m eg­
állap ításá t „N álunk csak a naplopók tehetség te lenek”.

A serdülő korból lassabban  és észrevétlenebbül tö rtén ik  az átm enet a követ­
kező életszakaszba: az ifjúkorba. Az ifjúikor 17 18 évtől kezdődik. H a tá ra  bele­
mosódik a felnőttkorba.

A serdülő korra l szem ben az ifjúko r legfőbb sa játossága m inden  té ren  az 
állandósulás, a  m egszilárdulás. Az ifjú  világnézete és érdeklődése határozo ttabbá 
válik. G ondolkodása képessé válik  a  valóság d ia lektikus összefüggéseinek a m eg­
értésére, a tudom ányok önálló kritikus e lsa já tításá ra . Ez a  képesség azonban csak 
lehetőség ebben a korban. A főiskolai és egyetem i ok ta tásnak  olyannak  kell lenni, 
hogy a tudom ányok ezen önálló e lsa já títá sá t lehetővé tegye és m eg is követelje 
az ifjútól. E nnek érdekében a ta n íto tt anyagot polem ikusán kell tan ítan i és a 
hallgatókat a rra  kell ösztönözni, hogy ne elégedjenek m eg a jegyzettudással, hanem  
sok hozzáolvasással és gondolkodással önállóan a lak ítsák  ki tudom ányos felfogásu­
kat.

Az érzelm i és az akarati élet m egerősödését is helyes irányba kell felhasz­
nálni. A nagyratörő  if jú t m eg kell erősíten i eszm ényeiben. M eg kell ta lá lta tn i és 
szerettetn i vele élethivatását.' Az é le th ivatásra  való nevelés nyújtson  vonzó, a holnap 
öröm ét sugárzó életcélt, de ugyanekkor m utasson  rá  a hétköznapi, apró  m unka 
fontosságára és hősiességére is. — Az ifjú  szám ára ez szokott a legnehezebb lenni. 
Az ifjú  úgy érzi, hogy erős és m eg fogja vá ltozta tn i a  világot. Kevés azonban 
m ég az é le ttapaszta la ta  és felnő ttek  m indennapi apró  m u n k á já t lenézi. N agy em be­
rek  példáján  kell m egm utatn i, hogy a kettő  összetartozik. A nagy célokat sok apró 
m unkával lehet m egközelíteni. M arx  és Engels egy életen  á t tan u lta k  nyelveket, 
tö rténelm et, filozófiát, gazdaságtant, stb. rendk ívü li szorgalom m al. M indezt a 
m unkásosztály  forradalm i fe lszabadításának  a nagy célja ih lette. Legyen jelm on­
d atu k k á  Pavlov m ondása, am it éppen az ifjúsághoz in tézett: „A tudom ány (de 
hozzá tehetjük , m inden m ás élétcél) nagy erőfeszítést és nagy szenvedélyeket 
követel az em bertől. Legyetek szenvedélyesek m unkátokban  vágyaitokban”.
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Éppen a m indennapi m unka fontossága m ia tt igen jelentős az ifjúkorban  a 
term elő m u nkára  való előkészítés, illetve a közvetlen term elő m unka végzése, 
vagyis az ok ta tás politechnikai jellege. — Biztosítani kell az ifjú  életében az elm élet 
és a gyakorlat egységét. Óvni kell az egyoidalú in tellektualizm ustól. I tt is nagy 
gondot kell fordítani, bárm ily  szakm ára, vagy szakra készül is az ifjú, — az 
esztétikai nevelésre és a sportra. — U gyancsak törekedni kell arra , hogy az ifjú 
m unkája  megőrizze közösségi jellegét. Ne váljon egyoldalú szakbarbárrá, indi­
vidualistává. Ebben a nevelő m unkában  ism ét a D ISZ-nek van nagy szerepe.

Az ifjú  nagyotakarása, lendülete nagy érték. A régi társadalom ban a felnőttek  
legfőbb törekvése az volt, hogy, am in t m ondták, k ijózanítsák , lehű tsék  az ifjúság 
titánkodását, vagyis m egalkuvó opportunistákat, m agukhoz hasonló nyárspolgárokat 
ak a rtak  csinálni az ifjakból. A m i tá rsadalm unkban  az ilyen m agata rtásnak  semmi 
lé ta lap ja  nincs. Ellenkezőleg. A rra  kell törekedni, hogy az ifjúság m egőrizze heroiz- 
m usát, és a felnő ttek  is hasonló lendülettel harco ljanak  a nagy társadalm i célokért. 
A mi társadalm unk  szép és sokféle táv la to t nyú jt az ifjúság szám ára. Ha m a nagyon 
ak a r egy ifjú  valam i lenni, becsületes m unkával, anyagi eszközök nélkül is elérheti. 
Nagy te ttek re  és hősiességre is bőven van alkalm a. És m indezekért a társadalom  
m egbecsüli és továbbhaladásban  segíti.

H a az ifjú  m egtalálja  h iva tásá t és képes azt rendszeres m unkával betölteni, 
akkor m ár tu la jdonképpen  a fe ln ő tte k  v ilágába lépett. M ert a  felnő tt em berre éppen 
a tá rsadalm i éleiben való szilárd elhelyezkedés és a  term elő m unka a legjellem ­
zőbb. A felnő tt em bernek  m egvan a határozott életcélja, m unkája, — önálló és 
képes egy új család a lap ítására .

Ezzel e lju to ttunk  a felnő tt korig. A személyiség fejlődése azonban ezzel nem  
záru l le. A szocialista tá rsadalom ban  az élet szüntelen fejlődése az em berek szem é­
lyiségét is állandóan form álja , fejleszti. Az ifjú  és a felnő tt je llem ének éppen 
ezért nem  szabad lezártnak  lenni. Á llandó önneveléssel lépést kell ta r ta n i a tá rsa ­
dalm i fejlődéssel. A m indenoldalúan  fe jle tt személyiség m in t yégső cél és eszmény 
m eg-m eg újuló  feladatokat je len t az em berek önnevelésében. A m i tá rsadalm unk­
ban senki sem zárkózhatik  el szakmája, fellegvárába. N ekünk nem  eszm ényünk 
sem m iféle egyoldalúság. Sem a szórakozott professzor, sem az üresfejű  sportbajnok, 
sem a bohém  művész. A mi tá rsadalm unkban  a m inden em beri érték  u tán i érdek­
lődés az igazi em ber jellemzője. A m i eszm ényképünk az olyan em ber, aki a 
szellem i m u n k á t a fizikai m unkát, a tudom ányt és a m űvészetet, a filozófiát és 
a spcríot, a term észetet és a techn iká t egyarán t szereti és becsüli. Az, aki egyéni 
m u n k á ján  k ívü l szívesen dolgozik a  közösségért is. Aki nem csak sa já t céljait 
keresi, de h íven  viseli a  tá rsadalm i haladás ügyét is. És m indezekért m u nkára  
és áldozatra is képes.

E nnek a szem élyiségnek a k ia lak ításához tá rsadalm unk  m egadja az összes 
feltételeket. — A m egvalósítás azonban, a felnő ttkorban  különösképpen, ra jtu n k  
is áll. Az em beriség nagyjainak  a  példája nyom án, a tá rsadalm i fejlődés áram ába 
állva, m indenkinek tevékenyen kell sa já t szem élyiségének a fejlődést irány ítan ia . 
Ilyen szem pontból valóban m indenki sa já t je llem ének és sa já t sorsának  kovácsa.

Röviden felvázoltuk az egyes életkorok legfőbb sajátosságait. L áttuk , hogyan 
fejlődik fokról-fokra, éppen a nevelés fo lyam atában  és a tá rsadalm i élet feltétek-' 
közt az em beri je llem : a személyiség.

L áttuk  a fejlődés törvényszerű  m enetét, de ugyanekkor azt is, hogy e fejlő­
dés irány ítása , a  személyiség fejlődésének célja és ta rta lm a , valam in t k ibon ta­
kozásának ü tem e és m értéke a  kezünkben van.

Az egész társadalom , de főképpen a pedagógusok fe ladata  és h ivatása -z, 
hogy ism erve a célt és — fejlődés törvényszerű ú tjá t, lehetőleg m inden em bert 
hozzásegítsen ahhoz, hogy egyre jobban m egközelítse nevelésünk végső eszm ényét: 
a m indenoldalúan fe jle tt szem élyiséget.

Dr. K elem en László

✓
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Harcban a pécsi járás körzetesítési programjának 
megvalósításáért

Já rá su n k b an  a történelm i és gazdasági fejlődés során  számos — egym áshoz 
közelfekvő — kislétszám ú település a lak u lt ki. E községek 6—14 éves korú  átlagos 
jy e rm ek lé tszám a körülbelül 60 fő. A felszabadulás e lő tt településeink nagy több­
ségében, többnyire egy vagy két, ritk áb b an  három  nevelő tan íto tt. A felszabadulás 
hatalm as lépésekkel v itte  előre a já rá s  te rü le tén  az  iskolák oszto ttságának fe j­
lődését, a  szakosíto tt ok ta tás azonban a kedvezőtlen települési viszonyok m ia tt 
csak  lassan ha lad t elm^e. (Az 1955—56. iskolai év elején  a P écsre bejáró  tanu lókat 
beszám ítva a  já rá s  te rü le tén  be írt felsőtagozati iskolaköteleseknek csak 29,3 száza­
léka részesült szakosíto tt oktatásban.).

Ez a körülm ény késztet bennünket a rra , hogy fokozatos m egvalósítása közben 
tanu lm ányozzuk a szakrendszerű  oktatás fe jlesztésének fe lté te le it, a körzetesítés  
típusait, az iskolaszervezés te rü le tén  tö rténő  előrehaladás legcélravezetőbb eszkö­
ze it és m ódszereit.

Az a lább iakban  a körzetesítési — különösen a körzetesítés (fejlesztése) érde­
kében k ife jte tt pedagógiai propaganda-m unkánkról, eredm ényeink és sikertelen  
próbálkozásaink elem zése során szerzett tapasz ta la ta inkró l szám olunk be a ta ­
paszta latok  kölcsönös kicserélése és a  hasonló kezdem ényezések széleskörű k ibonta­
koztatása céljából.

A szakrendszerű ok ta tás b iz tosítására a megye te rü le tén  a körzeti iskolába 
való bejárás m elle tt felm erü lt a ben tlakásra  (diákotthoni) m egoldás lehetősége is. 
K ét helyen (Berem enden és M agyarbólyban) kivételes engedéllyel m eg is valósult 
ez a  m egoldás, de ez különböző, elsősorban pénzügyi okok m ia tt egyelőre nem  
általánosítható , b á r  a XX. kongresszus ilyen m egoldásra is táv la to t nyitott.

A já rá s  p roblém áinak gyakorlati m egoldása szem pontjából ezért a bejárás 
kéx-dését kellett m egvizsgálnunk.

Ebben a  vonatkozásban különösen az olaszi iskolában szerzett tapasz ta la tokat 
általánosíto ttuk . Az olaszi iskolába a 3 km -re fekvő H ásságy községből 10 év 
óta naponta 44—46 tanu ló  já r  be autóbusszal havi 22,— Ft-os d iákbérlettel. A jelen  
tanév  egy tanu ló ra eső félévi m ulasztási á tlag  m indössze 2.9 nap. M egállapíto ttuk , 
hogy a bejárók nem  m ulasztanak többet és nem  sértik  m eg sűrűbben az 1951. évi 
15. trv. rendeletet, m in t a helyben lakók.

A b ejárási feltéte lek  leglényegesebb elem e a jó  közlekedés. A jó közlekedés 
legfontosabb követelm ényei pedig: a rövid utazási idő (15—20 perc), a  té len  fű tö tt 
közlekedési eszközök és váróterm ek. Ahol ezeket a feltéte leket b iztosítani tud tuk , 
körzetesítsünk  szilárd, felbom lasztásukra nem  tö rtén t k ísérlet. Az anyag iak  m ár 
kevesebb gondot okoznak.

A tanu lm ány i eredm ények a helyi tanu lók  eredm ényeitől á lta lában  lényeges 
e ltérést nem  m uta tnak . Fegyelm ezettségük nem  kifogásolhatóbb. K étségtelen, hogy 
e té ren  a legjobb m egoldás az utazó tanu lók  k ísérésének megszervezése. Az au tó­
busszal bejárók valam ivel fegyelm ezettebbek, ku ltú rá ltab b  m ag a ta rtás t tan ú sítan ak  
a felnőttekkel szemben, m in t a vasúton utazók. K örzeteinkben azonban a m ai 
napig sincs k ielégítően m egoldva a bejárók  délu tán i elfog laltságának  (úttörőfoglal­
kozás, szakkörök, egyéni, vagy kiscsoportos tanulás) m egszervezése és ellenőrzése. 
A szentlőrinci körzetben napköziotthonos tanulószobát lé tes íte ttü n k  de többnyire 
a helybeliek veszik igénybe. E problém a helyes m egoldását m ég tanulm ányoznunk 
kell. A különböző lehetőségek közül m egvalósításra a legcélszerűbbnek az látszik, 
hogy a körzetesítés során felszabaduló felsőtagozati nevelőket a körzet központi 
isko lájában  foglalkoztassuk, m ert ezzel egyrészt e lkerü lhe tjük  a pedagógus lakás- 
problém ák felesleges növekedését, m ásrészt m egoldhatjuk  a tanu lók  kísérését, szer­
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vezett pedagógiai felügyeletét is. Jelenlegi körzetesítési terveink  végrehajtásánál 
ezt az u ta t ' követjük.

A bejáró  tanu lók  erkölcsi m ag ata rtása  és kom m unista jellem vonásaik  k ia lak í­
tása, a  közösségi érzés kifejlesztése nem  nehezebb, m in t bárm ely  — nagyobb beírási 
körzetű — városi általános iskolában. A z  előrehaladás ugyanis nagym értékben a 
szülői ház támogatásától, az iskola és a szülők jó  kapcsolatától függ. Ezt b izonyítja 
az a  tény, hogy a körzetesítés erőteljesebb fejlődése is akkor indult meg, am ikor 
a  szülőkhöz fordultak  pedagógusaink. A szakrendszerű ok ta tás hálózatát évről-évre 
szélesítettük: növeltük a  bejáró  tanulók  szám át, m égis csökkent a m ulasztási átlag. 
K ét évvel ezelőtt tanu ló ink  egy főre eső m ulasztási n ap ja in ak  szám a 11 volt, tavaly  
8,5, s jelenleg — a III. negyedévi adatok  szerint nem  egészen 5 nap.

A körzeti iskolák további eredm ényes fejlesztése érdekében a jelenlegi hely­
zetben égetően szükségessé válik  a  szülők, a társadalom  széles rétegeinél a felvilá­
gosító m unka, a m agasabb tudást, m űveltséget nyújtó  szakrendszerű ok ta tás fon­
tosságának tudatosítása. E célból a D unántúli Napló hasáb ja in  (lásd: 1956. m árcius 
25—április 8, és m ájus 6-i szám aiban) cikksorozatot ind íto ttunk , k iszélesítettük  a 
körzetesítéssel kapcsolatos pedagógiai propagandánkat.

Először — eredeti írásos dokum entáció a lap ján  (évkönyvek, diákotthoni prospek­
tusok, stb.) — a m u lta t m u ta ttu k  be. (L.: D. N. 1956. III. 25. sz. 6. oldal.) E c ikkünk­
ben a körzetesítés előnyei m elle tt igen őszintén fe ltá r tu k  a  várha tó  nehézségeket is. 
A m ú lt m egism ertetésére a D unántú li Napló 1956. m áju s 6-i szám ában is (4. old.) 
v isszatértünk , A felszabadulás előtti iskoláztatási viszonyok konkrét helyi adatok 
a lap ján  tö rténő  felidézését és a jelennel való összehasonlítását igen fontosnak, s 
agitációs szem pontból igen hasznosnak és eredm ényesnek ta rtjuk .

A következő lépés — a kétkedők, ingadozók m egnyerése m elle tt — az ak tív  
propaganda m unkát, helyi agitációt végző pedagógus e lv társak  elm életi felkészítése 
és új érvekkel való ellátása vo lt — szintén a nagy nyilvánosság e lő tt — a sajtón  
keresztül. (Lásd: D. N. 1956. április 8-i szám a 6. oldalán). Ugyanezen a cikkben a 
korábbi évek körzetesítési eredm ényeit is ism ertettük , a körvonalaztuk  az ú jabb  
körzetesítésre vonatkozó részletes terveinket is. Nem fukarkod tunk  a b írá la tta l, de 
a dicsérettel sem. K onkrétan  m u ta ttu n k  rá  a te rvek  v ég rehajtásá t gátló körülm é­
nyekre, s névszerin t is m egdicsértük  m ind a  községekét, m ind  az agitáció során 
jó eredm ényeket e lért funkcionáriusokat, pedagógusokat, vagy szülőket.

Tapasztalatainkat a sajtóban  egyelőre az alábbi elvi m egállapításban összegez­
tük :  „Érdekes, de jellem ző tapasztalatunk , hogy az iskolakörzetesítés ügye a szocia­
lista jellegű, vagy a  szocialista fejlődés ú tjá ra  lépett községeinkben halad  leggyor­
sabban, s i t t  ú jra  bebizonyítva lá tju k  a gazdasági alap  elsődlegességét és tu d a tfo r­
m áló e re jé t”. — Ezzel — m ind  azóta m ár sok esetben m eggyőződtem  róla — 
eddig m inden  nevelő, szülő, vagy funkcionárius egyetértett. Ekkor azonban m ég csak 
a  tenn ivalók  m agvát dolgoztuk ki az a lább iak  szerint:

• „M egállapíthatjuk , hogy pedagógusainknak, s az okta tásügy  te rü le tén  dolgozó 
m inden em bernek  egyarán t a legalapvetőbb feladata az oktatás-nevelés sajátos 
eszközeivel b iztosítani a szocialista term elés, a szocialista gazdasági alap mielőbbi 
teljes m egterem tését, m ert végső fokon az iskolakörzetek m egszervezésének, a 
szakrendszerű  ok ta tás bevezetésének, a gyerm ekeinkben a kom m unista em ber 
je llem vonásainak m eggyökereztetése és ta rtóssá  té telének  — ez az alapja, funda­
m en tum a”.

A közölt cikkek szinte m eglepő eredm ényekre vezettek. (Lásd: D. N. 1956. m ájus 
6-i szám, 4. oldal). O sztályunk az érdekelt iskolák pedagógusaival összefogva já rá ­
sunkban  közel kétszeresére em elte az osztott felsőtagozatú körzeti iskolák szám át. 
H asonlóképpen g yarap íto tta  a  tagiskolák szám át is, s ezen in tézkedéseinkkel a 
következő tan év re  ism ét 440 tanu ló t von tunk  be a szakrendszerű  oktatásba. Ezzel 
a 29.3 százalékos körzetesítési eredm ényünket kb. 55 százalékra jav íto ttuk  meg, 
m ely igen szám ottevő eredm énynek m ondható.
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V annak azonban m ég m egoldásra váró  problém áink.
1. E lsőnek a különböző szülői e llenvetéseket em lítem  meg. Egy három gyer­

m ekes családanya ve te tte  fel a körzetesítéssel kapcsolatban a  következőket: F ö ldjük 
nincs, m aga is cseléd volt és anyagiak  h íjá n  nem  tanu lha to tt. F érje  harm adosán  
m űvel 13 hl. földet — s m inden  kérése ellenére — gyerm ekeiket is egyéni gazdál­
kodásra neveli. E m iatt közöttük  — különösen az utóbbi időben — napirenden  van  
a nézeteltérés. Ö a gyerm ekeket ta n ítta tn i akarja . Szerin te  a  családon belüli prob­
lém át nem  oldja m eg a körzeti iskolába való bejárásuk , inkább  kollégium i elhelye­
zést kíván. M ás esetekben pedig — s ez a  többség — különböző érvekkel a  bejárás 
m elle tt foglalnak állást. V annak  egészen különleges és tagadó esetek  is. Ezek szám a 
sem  elhanyagolható. Sok esetben — ellenvetéseik  a lá tám asztására  — a  közlekedési 
szervek m u n k á já t b írá lják  és m a m ég ki nem  elégíthető igénnyel lépnek  fe li  A szülők 
meggyőzésére, érveik  leszerelésére igen alaposan fel kell készülni. Ezekben h a té­
konyan segítenek a meggyőző, konkrét helyi példák. Ezek ellenére is felm erül 
azonban an n ak  a gondolata, hogy vannak  m égis e lkerü lhete tlen  esetek, m elyek jó 
m egoldása valóban kollégium i m egvalósítást, illetve elhelyezést igényel. Ezért azt 
javasolom , hogy a III. ötéves te rv  elején  a  bejárással sem m ikép m eg nem  old­
ható, közlekedési hálózatba m ég évekig be nem  kapcsolható, továbbá az elnép te­
lenedő (5—6 létszám ú) kisiskoláit tanu ló inak  elhelyezésére, ille tve szakrendszerű 
ok ta tásuk  biz tosítására lé tesítsünk  m egyeszékhelyenként egy-egy fiú  és egy-egy 
leány diákotthont. Ezeket az önkéntesség szigorú m eg tartásával a fen tebb  ism er­
te te tt szülők gyerm ekei is igénybe vehetnék.

2. Szólnom kell a körzetesítéssel é r in te tt pedagógusok anyagi érdekeltségéről is. 
Já rá su n k b an  több nevelőt a bejáró  tanu lókkal együtt a körzeti iskolába kell á t­
irány ítanunk . Ez m ég nem  lenne baj, hisz ezt — a  velük  való beszélgetések a lap ján
— szívesen vállalták . Még azért sem bosszankodnak, hogy körzeti iskola osztott 
fe-lsőtagozatában való tan ítá su k k al elvesztették  a 150,— forin tos igazgatói tanítói, 
a 100,— forintos osztályösszevonási, — s ha pontosak ak a ru n k  lenni — a  kb. 200,— 
fo rin t tú lóra d íjakat, illetve pótlékokat, am i havonta m integy 450,— forintos anyagi 
h á trá n y t jelent. Nem bosszankodnak, m ert a szakrendszerű ok ta tással lényegesen 
lecsökkent adm in isz tratív  előkészület m elle tt is m agasabb tanu lm ány i színvonalat 
tu d n ak  biztosítani. Lényegesen kevesebb a m unkájuk  is. Ezt az  anyagi h ián y t más 
oldalon (föld, tsz-könyvelés, stb.) bepótolják. Az azonban teljességgel hely telen  lenne, 
hogy pl. az eddig B -terü leten  lakó kis iskola nevelője m ost a körzeti iskolába való 
bejárással A -terü le ti besorolást nyerjen , m ert a körzeti iskola tö rténetesen  az 
A -terü leti csoportba tartozik. Ezen nevelők lakóhelye ugyanis nem  változik, más­
részt a  körzetesítés m egvalósításáért hozott fáradozásukat — és fen tebb  közölt anyagi 
áldozatukat — is figyelem be kell venni, m ert különben ez a szűkkeblűség v á lh a t a 
további előrehaladás gátjává. M éltányosnak ta rtom  m ég a fe lm erü lt útiköltségeik 
(bérletek) m eg térítésé t is. K ét okból: egyik, a  MÁV a k irándu lást vezető felügyelő 
ta n á rn a k  20 személy esetén  m ár ingyenes u tazást biztosít. M iért ne k ap h a tn á  m eg 
a bejáró  tanu lókat napon ta rendszeresen k ísérő  pedagógus is ezt a kedvezm ényt
— még' a  MÁVAUT já ra ta in  is? Most nem  a m unkahelyére más községből vagy 
városból á lta lában  k ijá ró  nevelőkre gondolok, hanem  k ifejezetten  a  körzetesítés 
érdekében  és a bejáró  tanu lók  felügyeletével m egbízott nevelők kedvezm ényére. 
A m ásik  ok: a nevelő a legtöbb esetben m aga szorgalm azta a tanu lók  bejárásá t, 
m iá lta l kom oly anyagi előnyöket veszte tt el, te h á t indokolt ezen keresztü l is a 
m u n k á ju k  elism erése és az anyagi tám ogatásuk. H elyesnek ta rtan ám , ha a  fen tiek  
ú tjáb an  álló bérügyi rendelkezéseket a  feljebb  közöltek figyelem bevételével m eg­
felelően m ódosítanák. Ez nem  je len t állam unknak  ú jabb  m egterhelést, m ert az eddigi 
kiadások egy nevelőnél tö rtén t m eg takarítása  m ajdnem  te ljesen  fedezi já rá su n k  
ilyen érte lm ű igényeit. Ezen in tézkedésekkel elism ernénk  a  bejárók  fe le tt fel­
ügyeletet gyakorló nevelők m unkáját, s a  tám ogatásuk  elősegítené a körzetesítések  
ú jabb  fejlesztését. Mi addig is, am it az OM; ez kellő m egfontolás u tán  m egvaló-
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sítja , a körzetesítésben k itű n t pedagógusokat — részben anyagi h á trányaik  enyh í­
tésére  — m egfelelő pénzju ta lm akban  és rendkívüli feljebbsorolásban részesítettük.

3. Sokszor m eg nem  értő , m erev m agatartást tanúsítanak a közlekedési vá l­
lalatok. Érdem es lenne közölni a  MÁV pécsi Ü zletigazgatóságának a vonatközlekedés- 
változtatás kérésére ír t válaszát, de tapasz ta lha tunk  a M ÁVAUT-nál is ilyeneket. 
Ezen a helyzeten jav ítan i kell, de úgy, hogy a já rm űvek  továbbra is a megfelelő 
közlekedési vállalatok  kezében m arad janak , viszont az iskola já ra to k ra  beá llíto tt 
kocsikat ne vonják  el másfelé.

4. A fejlesztéshez rendelkezésünkre bocsátott anyagi erő nem  elég. (Tanterem , 
lakás, felszerelés, tatarozás). A II. ötéves terv  irányelveinek  végleges kidolgozá­
sánál ezt m esszem enően figyelem be kellene venni.

A szakosíto tt ok ta tás b iztosítása nem  elszigetelt „csak ok ta tásügyi” feladat, 
hanem  egész szocialista ép ítésünk  ügye, ahol az iskola m unkája  és népgazdaságunk 
szocialista fejlődése — ezen belül pedig különösen m ezőgazdaságunk szocialista 
építése egym ással kölcsönhatásban vannak. A feladatok ilyen egym ásba szövődését 
lá tn iok  kell az oktatásügy szervezőinek és irányító inak, de a feladatokat végrehajtó  
nevelőknek és a  dolgozók széles töm egeinek is. A célok és feladatok tudatosítása , 
az erők  m egszervezése, a dolgozó töm egek ak tívvá té tele  b iz tosíthatja  csak népünk 
egységes alapm űveltségének betűszerin ti m egvalósítását.

B ertényi József

Hogyan készítsük feljegyzéseinket 
tanítványaink családjáról ?

Sok olyan pedagógussal beszéltem , akik  a rra  a kérdésem re: vezetnek-e feljegy­
zéseket a családoknál szerzett tapasztalata ikró l, azt felelték, hogy a nevelők tú l­
terhelésének csökkentéséről szóló rendelet értelm ében ilyen feljegyzést nem  kötelesek 
írn i, m e rt a  m in isztérium  is belátta, hogy ez fölösleges írásbeli m unkát jelent. 
Ezek a pedagógusok- azonban nem  jól ism erik  ezt a rendeletet, idéznünk kell tehá t 
ebből a  14/852—113/1953. OM. u tasításból, az idevágó 1. §. 4. pontjából a követ­
kezőket. „A tanu lók ra  vonatkozó m inden fajta  észrevételt az osztályfőnök egy füzet­
ben vezeti. Külön korrepetálási, családlátogatási napló, stb. vezetése nem  szük­
séges”. Az u tasítá s  te h á t intézkedik  a feljegyzések vezetésének form ájáró l és ta r­
talm áról.

Form ai szem pontból nem  kell sokféle  füzetben feljegyezni egy-egy tanulóról 
a különböző te rü leteken  szerzett értesüléseket, hanem  m indezeket — ésszerűen — 
egyetlen füzetben kell rögzíteni, hiszen ezek a tapasztalatok  ugyanannak  a tanu ló ­
nak  a nevelését teszik tervszerűbbé, m egalapozottabbá, egyénibbé, ugyanazt a tanu ló t 
lá tja  az osztályfőnök a  több forrásból szárm azó (iskola, iskolánkívüli alkalm ak, 
úttörő, család, stb.) ada tok  feljegyzésével életszerűbben, így a különböző te rü le trő l 
szárm azó jelen ték te lennek  látszó adalékok sem egym ástól elszigetelve jelentkeznek, 
hanem  összefüggéseiket felderítheti az osztályfőnök, fe lk u ta th a tja  az okokat és 
nevelését ezek figyelem bevételével irán y íth a tja , egyszóval helyes volt az az in téz­
kedés, hogy a tanulóról m inden feljegyzést egyetlen füzetben rögzítsen az osztály­
főnök.

A fen tem líte tt pedagógusok azonban azt állíto tták , hogy egyáltalán  nem  kell a 
családokról feljegyzést készíteni, s ez nem  felel m eg a rendelet szellem ének. Éppen 
ezzel a  rendelkezéssel a k a r ja  a m inisztérium  a ta rta lm i m unkát ezen a té ren  m eg­
jav ítan i: a több füzet helyett egyetlen feljegyzési füzet, de színvonalasabb, konkré­
tabb, alaposabb. Persze, m eg lehet kérdezni azt is, hogy egyáltalán  szükség van-e 
ilyen feljegyzésre a  tanulóról, családjáról, hiszen m inden osztályfőnök ism eri ta n ít­
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ványait, csa lád já t feljegyzések nélkü l is, ez fölösleges m unka a nevelőnek, tanügyi 
bürokrácia. És ezzel a problém ával szembe kell néznünk.

M iben segíti a nevelést az ilyen feljegyzés? Az osztályfőnök is, éppúgy, m in t 
m inden em ber, felejt. 30-—40 tan ítványáró l, család jukró l h a llo ttak a t egy ideig őrzi, 
m égpedig éppen azokat az eseteket, am elyek a p illanatny i helyzetben beleillettek  a 
tanu lóró l rajzolt képbe, vagy a ttó l nagyon elütöttek. T ehát m ár ezeknek a tapasz­
ta la toknak  a legelső szelektálása is m eglehetősen kétes értékű. Az idő m úlásával 
az ú jabban  szerzett benyom ások, tapasztalatok , h írek  k iszo rítják  a régebbieket, 
e lfe lejti őket az osztályfőnök, és am ikor pl. egy idő m úlva kissé m egváltozott az 
összképe a tanulóról, akkor ennek p lasztikusabb m egrajzolásához m ár nem  tu d ja  
felhasználni a régebben hallo ttakat, m ert azokat korábbi kapcsola tterem tés h íjjá n  
elfe lejtette. így  nem  igen lá th a t törvényszerűséget a tanu ló  fejlődésében vagy 
hanyatlásában , így nagyon nehéz az okokat idejében felderíteni, te h á t ellene idejé­
ben felvenni a harcot. Legtöbbször elhanyagolhatóan kicsi dolgokkal kezdődik egy- 
egy gyerm ekkel a baj, de m ivel ezeket elfe lejtjük , m ert nem  ír ju k  fel, csak akkor 
lepődünk meg, am ikor m ár h irtelen , vára tlanu l, „előzmény nélkü l” komoly problé­
m ák adódnak. De nagyon fontosak ezek a feljegyzések akkor is, am ikor osztály­
főnök változás tö rténik . Sajnos, nap ja inkban  még m indig v an n ak  ilyenek évközben 
is és ezt m ég súlyosabbá . teszi az a körülm ény, hogy az előző osztályfőnök sem m i 
feljegyzést nem  szokott á tadn i u tód jának  a tanulókról, családjukról, nevelésükről, 
így  m inden osztályfőnök élőiről kezdi a nevelést és ez nem  helyes. Vagy gondoljunk 
arra , hogy az így vezetett feljegyzések m ilyen komoly segítséget adnának  a 
V III-os osztályfőnöknek a pályaválasztásban, vagy a továbbtanulási jellem zés elké­
szítésében.

Ha ilyen feljegyzések a lap ján  készülnének a továbbtanulási vélem ények, akkor 
a  középiskolák nevelői nem  lepődnének meg a tanu ló  „é rthe te tlen” m egváltozása 
m iatt. De nagyon sokat segítenének ezek a  feljegyzések abban is, hogy speciálisan 
neveló 'm unkánkat értékeljük , helyesbítsük: m ilyen nevelési e ljárás egy-egy tanu ló ­
nál, egy-egy családnál m ilyen eredm ényt hozott, vagy nem  hozott és m iért. És 
fo ly ta th a tn án k  az érvelést m ég tovább an n ak  igazolására, hogy a komoly, te rv ­
szerű nevelőm unkához szükség van ilyen feljegyzésekre, éppen a nevelés ta rta lm i 
m egjavítása érdekében; am ely, noha írássa l já r, m égsem bürokrácia, mégsem fölös­
leges m egterhelés a nevelő szám ára. Még az t is elm ondhatnám , hogy a pedagógusi 
pályát é le th ivatáskén t felfogó k artá rsak  így lá tjá k  a kérdést és igyekeznek nevelő- 
m unkájukíjt az ilyen feljegyzések m inél jobb elkészítésével is jobbá tenni, hogy 
ezekben nem  az vetődött fel, hogy a rendele t értelm ében .,köteles-e” a nevelő ilyen 
vagy am olyan feljegyzést készíteni, hanem  az, hogyan készíthetné a feljegyzéseket 
a  m aga szám ára úgy, hogy m inél jobbá tehesse á lta la  is m unkáját.

Fentebb u ta ltam  rá, hogy az ilyen feljegyzésekre nagy szükség van akkor, 
m időn osztályfőnök változás van, m ert az u tódnak  á t lehet adni ezeket tá jékoz­
ta tás  és fo ly ta tás végett. Ezzel kapcsolatban nem  egy k a rtá rs  aggályait fejezte ki. 
Többen vannak , ak ik  azt m ondták, hogy a feljegyzéseket nem  jó átadni, m ert ez 
d eterm iná lja  a következő osztályfőnököt és a tanulót, illetve család já t beskatu ­
lyázza a kapott inform ációk alap ján  és nem  képes ettő l függetleníteni m agát. Sze­
r in tü k  legjobb, ha m inden osztályfőnök élőiről kezdi a tanulók, családok m egism e­
rését, „tiszta lappal”. E nnek az aggodalom nak a felm erülése azt m u ta tja , hogy 
pedagógusaink körében v annak  olynok, ak ik  így „használják  fe l” a segítségnek 
szánt ú tm utatást. De ilyen esetben vélem ényem  szerin t nem  az a helyes e ljárás , 
hogy ezeknek a hibázásátó l való félelem  m ia tt ne csináljuk  a helyeset, hanem  az, 
hogy őket az igazgató, nevelő társak  neveljék  a helyes pedagógusi szem léletre. Ilye­
nek esetében az előző osztályzatok is ilyen e lskatu lyázásra adnak  alkalmat,- tehá t 
ne osztályozzunk? K ülönben is a lelkiism eretes pedagógusok a kapo tt tá jékoz ta tást 
ellenőrzik, nem  vakon, nem  dogm aszerűen használják . Az is elhangzott a feljegy­
zések készítésével kapcsolatban, hogy az osztályfőnök m ásképpen készíti ezeket,
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ha a m aga szám ára írja , és m ásként, ha esetleg á tad ja  a következő nevelőnek, 
m ert ez utóbbi esetben nem  lesz olyan őszinte, m ert nem  ak a rja , hogy tapasz ta la ta  
k ikerüljön a  családokhoz, tanulókhoz, stb. Ez ism ét azt m u ta tja , hogy a  pedagó­
gusok közt a pedagógusi őszinteséget is tito k ta rtá s t kom olyabban kell venni. Min 
denki hely telenítené, ha az egyik szakorvos a m ásika t nem  őszintén tá jékozta tná  
a beteg valóságos helyzetéről, de azon is m egbotránkozna m indenki, ha az őszinte 
tá jékoz ta tást valam ilyen form ában  az inform áló ellen, vagy a beteg ellen használná 
fel valam elyik  orvos. Ugyanígy kell lenni ennek nálunk, pedagógusoknál is, hiszen 
m indnyá junknak  egy a célja: a  gyerm ek m inél sikeresebb nevelése, és ezt csak 
a  tanuló  m inél alaposabb ism eretében végezhetjük el.

Ezek u tán  nézzünk m eg néhány feljegyzési füzetet.
M. M. ezt ír ja  fel egyik tan ítványáró l: „Sz. M. Á rva kislány. Nagyszülei 

nevelik. Szofogadó, csendes. K itűnő tanuló  volt eddig.” Egy m ásikról: „Sz. J. A kis­
lány állam i gondozott, de olyanok nevelőszülei, m in tha  édes szülei lennének. K icsit 
rá  van hagyva m inden, jó tanu ló .” Az ilyen följegyzések teljesen  form álisak, sem ­
m itm ondók, ezeknek valóban nincs semmi értelm ük, m e rt ezek nem  segítik  sem 
a  nevelőt, sem  a következő osztályfőnököt. Ezek a  fa jta  feljegyzések csak azért 
készültek, hogy ellenőrzéskor „legyen m ivel igazolni, hogy eleget te tte k  az elő­
írásoknak”.

S. G. füzetében ilyesféle beírásokat ta lá lunk : „P. Zs. L átogatás 1954. XI. 28. 
É desapja dolgozni já r. Édesanyja otthon van, 3 gyerm ekével. Éppen főzésben ta lá l­
tam  s közben az egyik gyerm ekét ellenőriztei tanu lásban . Nagyon örült, hogy m eg­
lá togattam  őket s köszönte az u tasításokat. K örnyezet:  tiszta, rendes. A tanuló  okos, 
de nem  tanul. Szertelen, rendszertelen . Szorgalm a nem  kielégítő. Ha nem  jav ít, 
nem tanulhat tovább. M ásodszor látogattam . Cél. M agaviseleti és tanu lási visszaesés. 
K örnyezet: tiszta, rendes, ápolt. A szülőkkel elbeszélgettem  a gyerm ek fejlődéséről, 
tanulásáról. Közös m egállapodást te ttü n k  a  tanu ló  fejlődésével kapcsolatosan.” Az 
ilyesféle feljegyzésben m á r több konkrétum  van, b á r  m ég m indig m utatkoznak 
benne a form alizm us nyom ai: környezetet m ásodszor is általánosságban ír ja  le. 
Jó  le tt volna konkréten  m egjelölni azt is, hogy m ilyen u tasítá sokat ado tt a szülők­
nek, azt hogy fogadták, lá tják -e , hogy nem  tanu l?  hogy rendszertelen? Mi lehet 
ennek az oka?

G. A. feljegyzései közül egy: „Sz. E. V III. o. t. L akásviszonyaik: egy szoba- 
konyhás, földes kis lakásban  laknak , 8 személy. T esti-le lk i állapota: M agasnövésű, 
zsenge, tö rékeny  szervezetű gyerm ek. Év eleje óta beteg, heveny szívizom gyulla­
dásban  szenved m ár hónapok óta. — Legnagyobb gyerm ek a családban, k istest­
véreinek gondozója, felügyelője, édesany jának  jobbkeze volt, m íg  egészséggel birta .
— Bizony sokszor éjfél felé feküd t le. Szellem ileg rendkívül fejlett, eleveneszű, 
tanu lékony  gyerm ek. Osztályom  egyik k itűnő tanuló ja . Sajnos, valószínű a lem or­
zsolódása ebben az iskola évben. Szüleihez való viszonya: valóságos „kis m am a” sze­
repét tö lti be kistestvérei között. Gondozza őket szüleinek m eghagyása szerint, akik  
igen lefoglalt em berek. — É desanyjának  is kenyérkereset u tán  kell lá tn ia , hogy 
nagy csa lád já t fenn tu d ja  ta rtan i, így E. sokszor igénybe v an  véve o tthon s fiatal 
szervezete bizonyára ezt is m egsínylette. Engedelm es, szófogadó, lelkiism eretes 
gyerm ek úgy otthon, m in t az iskolában. Iskolához való viszonya: rendk ívü l szeret 
iskolába já rn i, tanu ln i. Könnyes szemm el érdeklődött o ttlétem kor tá rsa i, iskolai 
életünk  felől s nagyon vágyódik m ár tá rsa i közé. De m ikor jöhet még, ki tud ja?  . . .
— M in dnyá junk  nagy öröm ére E. egészségi állapota lényegesen javult. III. első hete 
óta rendszeresen já r  iskolába. (IV. 2).”

G. E. füzetében ilyen feljegyzéseket ta lá lunk : „D. P. lakáscím , születési adatok. 
1. Erős, jó ltáp lá lt, fe jle tt gyerm ek külsőleg. 2 C saládlátogatáson 1955. IX. 28-án 
vcltarri náluk. T iszta az o tthbnuk. L akószobájukat éppen m eszelte az apa. A gyer­
m ek édesanyjával addig a szomszédos szobában nagyanyjánál volt Egyetlen gyerm ek 
P. és nagym am a nem  tud m egegyezni az anyával a nevelési elvekben. A gyer­
m eket a  nagyanya nagyon kényezteti, az anya pedig sokat veri. A gy. szertelen,
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nyugtalan. 3. Szellemi adottságai: közepesek. Felfogása elég jó, de felületes, nem 
ta r t ja  m eg jól a tan u ltak a t. Beszédkészsége jó (sokat viszik moziba). 4. Közösségi 
m agata rtása : kissé kötekedő pa jtásaiva l és szeret áru lkodni rá juk . Igyekszem 
hibáiró l leszoktatni. — 1955. okt. 30. M int hetes jó  vezetői képességeket m utat. 
M egtettem  pajtásvezetőnek. A  m egbízatás jól h a to tt (Sokat kom olyadott év vége 
óta. Jegyzet 1955. nov. 2.). „Ugyanez az osztályfőnök rendszeresen kiegészíti ú jabb  
feljegyzéseivel általános m egállap ításait, pl. ilyen konkrét, egyes eseteket ír  fel: 
„1955. IX. 12. H. L .-t fegyelm ezetlensége m ia tt új hely re  ültettem . IX. 16. H. L. 
b ará tjáva l, L.-lel d. e. 10-kor jö tt iskolába, de tá sk á ju k a t előbb e lkü ld ték  osztá­
lyukba m ás tanulókkal. IX. 21. H. összetoborozta a f iú k a t és tan ítá s  u tán  a 
parkban  labdáztak. Iskolai leckéivel nem  törődik.” Az utóbbi k é t osztályfőnök m ár 
le írása it p róbálja  bizonyos szem pontok szerin t csoportosítani, és ezek közt m ár 
nem csak a családra vonatkozó feljegyzések vannak  igen helyeselhető módon, hanem  
a  tanu ló  iskolai m agatartása , bizonyos lélek tan i m egállapítások, tanu ló társaihoz való 
viszonyuk, stb. te h á t igyekeznek sokoldalúan m egism erni a 'ta n ítv á n y t és ezt írá s ­
ban  rögzíteni. Az általános kép m egrajzolása u tán  egyes eseteket írnak  le ad a t­
szerűén, te h á t k iegészítik  m egfigyeléseiket ú jabbakkal, és am i szintén nagyon fon­
tos, le ír ják  nevelési e ljársukat, és an n ak  eredm ényét. Ezek a  k a rtá rsa k  m inden 
tanu ló ra  egy külön füzetlapot hagynak és a rra  írják  feljegyzésüket.

Sz. K. osztályfőnök m inden tanuló  szám ára egy-egy nagyalakú  füzetlapot, m in t 
karto lék lapot készített és ezen fe lírja  a következőket: „P. B. születési idő, hely, 
apja, any ja neve, foglalkozása, lakása. Jellem zés 1953—54. tanévre: a IV. osztályt 
„jeles” eredm énnyel végezte. Nem őszinte, alattom os, állandó felügyeletet igénylő 
gyerm ek. Éleseszű, de lusta, a kötelességteljesítés alól k ibú jn i igyekvő. G ondviselője 
(állam i gondozott) állandóan  figyelem m el kíséri fejlődését, de őt is félrevezeti 
hazudozásaival. G ondviselője a II. félévben m eghalt, özvegye nem  tu d ja  a gyer­
m eket kellően kézbentartan i. — 1954—55. tanév. Az V. osztály t „közepes” eredm ény­
nyel végezte. G ondviselőjének halá la  óta m agata rtása  és tanu lm ány i eredm énye is 
sokat rom lott. Fegyelm ezetlen, tá rsa it is á llandóan zavaró m ag a ta rtása  m ia tt rossz 
szellem e az osztálynak. Lusta, hanyag, rendetlen , hazudozó, nehezen irány ítha tó  gyer­
mek. — 1955— 56. tanév. A VI. osztályt közepes eredm énnyel végezte. Egyénisége 
kissé ja v ára  változott. Szorgalm a, m unkaszerete te  még nem  kielégítő. — Családláto­
gatás ideje és észrevételei: 1953. X II. 8. Tiszta, rendes, pedánsan  ren d b en tarto tt 
lakás. A gyerm eknek biztosítva van a m unká ja  zavarta lan  elvégzéséhez szükséges 
nyugodt, tágas hely. A nevelőszülő nyugalm azott városi tisztviselő, ki a gyerm eket 
sa já t gyerm ekeként szereti és gondozza. Az iskolával állandóan kapcsolatot ta r t 
fenn. A gyerm ek jellem beli gyengéit ism eri és helyes nevelőhatásokkal igyekszik jó 
irányba tereln i. — 1954. X. 29. L átogatásom  alkalm ával az özvegy nevelőanyával, 
ki fé rje  h a lá la  ó ta  rendszeresen dolgozik, m egbeszéltem  azokat a teendőket, am e- 
iyejiet a gyerm ek m ag ata rtásán ak  és eredm énye m eg jav ításának  érdekében tenni 
kell. íg é re te t kaptam , hogy rendszeresen felkeres az iskolában és figyelem m el 
kíséri a gyerm ek további fejlődését. — 1955. X II. 16. A környezet változatlan. 
„Szerepel m ég ezen a lapon egy tanulm ányi eredm ény táb lázat, am elyen a négy 
felsőtagozati osztály szám ára tanévenként és negyedévenként m inden tan tárgynak  
külön rovat van  és ebbe bejegyezte az osztályzatokat: így pontosan lehet egy 
tek in te tre  látn i, hogy pl. földrajzból, vagy szám tanból hogy a lak u lt évek során 
a jegye a gyereknek. Ennél a k artásná l m ár m egjelenik  az a  fontos szempont, hogy 
évek során keresztül, teh á t folyam atosan neveli a tanulót, lá togat családot, a lak ítja  
jellem ét. C m ár évente lezárta  a gyerm ek jellem zését, fe ltün te tve  a változásokat.

Z. J. nevelő le írása  is tanulságos: „Sz. É. II. 10. Szerény, de rendes szociális 
körülm ények között élő szülők gyerm eke. Az anya különösen elfogult, iskolától e l­
zárkózó, nehezen kezelhető. — M indenben keresi a  kákán  a csomót. K isleányát 
tisztán, rendesen öltözteti. P edan téria  az egész o tthonban. — Nem igen kell ellen­
őr izni jeles tanu ló  gyerm ekét, az tu d ja  kötelességét. A lányka kizárólag iskolai 
m unkájával foglalkozik. A szülő nem  vonja be a család m unkájába. Helyes így?
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Igen! így látom  jónak. Az iskolai nevelés helytelenségét m ajd  ő „kineveli” . . .  Mi 
oktassuk csak. Mi o k ta tunk  és nevelünk  is egyben, de ehhez az Önök segítsége is 
kell. M ást m ondanak  otthon, m ást az iskolában — e kettősség a la tt a gyerm ek 
k á r t szenved. Jö jjön  be többször, beszélgessen el velünk, hogyan nevel ön? s t b . . .  — 
A leányka zárkózott, tá rsa i nem  szeretik, közösségi m unkája  nulla. III. 6. Édesanya 
b e n t . . .  H elyesnek lá tja  m eglátásom at. Engedélyt k é rt moziba. — Szerezzek p a j­
tá st . . .  Ű vállal gyenge tanuló t korrepetá lásra . Némi e n y h ü lé s . . .  III. 14. É. fel­
a ján lo tt c ikk írást a faliú jságra. — T.-val kissé felengedett, — de m ég zárkózott, 
nem  egyszer ellenséges. Erős ráh a tássa l felszínre kerü lnének  kis értékei. — IV 4. 
A nya szülői ért. érdeklődő.” I tt m ár a szülő nevelési felfogásának konkrét le ­
írását is lá tju k  és azt is, hogyan p róbált a nevelő változtatn i ezen, és a változás 
hogy indult meg.

V égigvizsgálhatnánk m ég sok ilyesféle feljegyzést, de m ár ezekből is m egálla­
p íth a tu n k  néhány általános követelm ényt. A leghelyesebb az lenne, ha. az á lt isk. 
I. osztályában m inden tanulóról ny itnának  egy 40 filléres füzetet és abba évek 
során  át, egész ált iskolás tanu lm ányai a la tt feljegyeznének m inden, a gyerm ekkel 
és család jával kapcsolatos tényt, esem ényt, adatot. így  iskolaváltozás esetén  ezt 
lehetne küldeni az új iskolába is, továbbtanulás esetén  a  középiskolába. De ha ezt 
nem  is valósítják  m eg az iskolák, az nagyon szükséges volna, hogy az alsó tagozaton 
és a felsőtagozaton külön-külön folyam atosan tö rtén jenek  a feljegyzések, a feljegy­
zési füzetben egy tanu ló ra  4 évre számolva több lapot hagyjunk, hogy így a fe j­
lődést lehessen p lasztikusan látni.

A feljegyzések konkrét tényt, esetet, beszélgetést, te ljesítm ényt, eredm ényt, 
hiányosságot, stb. ta rta lm azzanak  dátum m al, hogy az egy-egy kis m ozaik legyen 
a tanulóról valam ilyen vonatkozásban. Ezeket a bejegyzéseket folyam atosan kel! 
végezni. T erjed jen  ki a feljegyzés a  tanuló  életének egészére, a családi életre, 
nevelésre is, de ír ju k  fel az alkalm azott nevelési e ljárásokat, ezek eredm ényét, stb. 
Az ilyen konkrét feljegyzések a lap ján  időszakonként összegezni kell a tanulóról, 
család járó l a képet, m egállap ítan i az eredm ényeket, fejlődést, ennek okát, vagy a 
stagnálást és okát, továbbá a következő tennivalókat, m ódszeres e ljárásokat, és 
ezeket is írásban  rögzíteni. így  m inden osztályfőnök lem érhetné m u n ká jának  célra­
vezető voltát és a h iányosságokat jobban ki lehetne küszöbölni.

dr. Rom lási Sándor

A pécsi általános iskolák történelem tanárainak 
t o v á b b k é p z é s e

Az 1955/56-os OM. tanévnyitó  rendele t nevelési m u nkánk  központi fe lada ta­
kén t a v ilágnézeti nevelést jelöli meg. Term észetesen érvényes ez a világnézeti ne­
velés tek in te tében  oly gazdag lehetőséget kínáló tö rténe lem tan ításra  is. De m entői 
jobban lá tju k  fe ladatunk  sú lyá t és jelentőségét, annál fokozottabban érezzük — ha 
fe lad a ta in k a t le lk iism eretesen  ak a rju k  e llá tn i — azokat a nehézségeket is, am e­
lyekkel a tö rténelm et tan ító  nevelőnek, különösen az általános iskolában meg kell 
küzdenie. Tárgyi nehézségeink legnagyobbika éppen a tankönyv kérdése. M ikor a 
m a használa tban  lévő tankönyveink  m egjelentek, a  m agyar m arx ista  tö rténetírás 
Igazán m sak az első, tapogatózó lépéseit tette. Szinte közhellyé vált m ár, hogy ezek 
a  könyvek a 11—14 éves gyerm ek szám ára tanu lhata tlanok , s nem  kis igény a ne­
velőkkel szem ben, hogy a  könyv száraz, elvont anyagát érdekessé, színessé, esem é- 
nyessé tegyék a tanu lók  részére. A tárgyi nehézségek m ásik csoportját a térképek, 
tört. atlaszok hiánya, a  szem léltetési eszközök b ár növekvő, de még m indig csekély 
szám a teszi. De nem  kielégítőek a személyi feltéte lek  sem. Még városi v iszonylat­
ban sem  elég a szakképzett tö rténelem  tanár. Pécsett a kb. 50 tö rténelm et tanító
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nevelőnek m ajdnem  egyharm ada nem  rendelkezik  szakképesítéssel. De a szakképzett 
nevelő is gyakran  nehéz problém ákkal küzd; az idősebbek a n n a k  következtében, 
m ert tanu lm ányaik  m egszerzésekor m ég nem  m arx is ta  a lapú  tö rténelm i képzésben 
volt részük, az ifjabbak, m ert elm életi tudásuk  nem  párosul m ég kellő m ódszer­
beli gyakorla tta l. Az igény pedig változatlanul, ső t fokozottan je lentkezik: m arx is ta  
m egalapozású, a  világnézeti, erkölcsi nevelést hatékonyan  szolgáló, a tanu ló t nem ­
csak kellő sz ilárd  ism eretanyag  b irtokába ju tta tó , de jellem ét, kedélyvilágát is po­
zitív irányban  form áló tö rténe lem tan ítást kell végeznünk általános iskoláinkban. 
Ezt a feladato t csak olyan tö rténelem tanárok  képesek m egoldani, ak ik  önm agukat 
szakm ailag  rendszeresen és tervszerűen  képezik. E zért ta r t ju k  fon tosnak  az t a  to­
vábbképzési m unkát, am elyet ált. iskolai tört. tan ára in k  az 1955/56. évben végez­
tek, és é rtékesnek  az t a  segítséget, am elyet ehhez a továbbképzést irányító  szerv, 
a  Központi Pedagógus Továbbképző In tézet nyújto tt.

V árosunkban szép szám ban m űködnek  kiválóan képzett, nem csak szak tárgyuk  
gyakorlati tan ítása, hanem  elm életi problém ái irán t is érdeklődő tö rt. tanárok . Kö­
zülük nem  egy kapcsolato t ta r t  a Történelm i T ársu la tta l, vagy a Ped. Főiskola m u n ­
kaközösségével. De az intenzívebb érin tkezés a  szak tanárok  között a  legutóbbi tanév  
m egindulásáig úgyszólván hiányzott, a kevésbé fe jle ttek  alig kap tak  valam i seg ít­
séget, haladóbb társaik tó l. Az éveleji szak tárgy i tanácskozáson m eg tö rtén t a  fron t- 
á ttö rés ezen a  téren  is; a tagság közel k e rü lt egymáshoz, nem csak a h ivatalos té­
nyezők program adása, szervezése, hanem  a tagok részéről m eginduló kezdem ényezés, 
ak tív  m egm ozdulás is m egtörtén t. Ez a  kedvező elindulás azálta l v á lt lehetségessé, 
hogy e rre  a tanácskozásra nevelőinknek k é t értékes anyagot a d h a ttu n k  á t: az év­
eleji ism étlések kidolgozott, részletes te rvé t és a VI. és V II.-es anyag legfontosabb 
té rkép - és egyéb szem léltető  gyűjtem ényét. Igaz, hogy m indkettő  csupán 1—I pél­
dányban  á llt rendelkezésre, de it t  érvényesü lt m in d já rt a  k a r tá rs a k  ak tiv itá sa , az 
első anyagot Békéi Lászlóné, a m ásodikat T arján  T ibor k a r tá rs  közrem űködésével 
sik e rü lt sokszorosítani és láncszerűen tovább ju tta tn i, am i nem csak  értékes segítsé­
get je len te tt a  nevelők szám ára, hanem  szorosabb egységet is te rem te tt közöttük. 
U gyanitt szü letett m eg egy tört. fogalom -jegyzék készíésének, továbbá ifjúság i tö rt. 
olvasómozgalom te rvének  gondolata is. Azóta ezek is elkészü ltek  és e lju to ttak  a 
kartársakhoz. (A fogalom -jegyzék, az Á goston-téri iskola m unkaközösségének értékes 
m u n k á ja  a  közeljövőben nyom tatásban  is m egjelenik.)

U gyancsak a szak tárgy i tanácskozáson tö rtén t m eg a  m unkaközösségek alapvető  
szervezése és az évi m unka tem atik á ján ak  m egállap ítása nagy vonalakban, figye- 
lem bevéve a  helyi adottságokat. A R end ta rtás e lő írja  a  3. vagy ennél több szakne­
velővel rendelkező isko lákban  a  szakm ai m unkaközösség m egalak ítását. A gyakorla t 
azonban azt m u ta tja , hogy éppen a  kis isko lák  m agárahagyato tt egy-két nevelőjének 
van  a ^legnagyobb szüksége tám ogatásra, vagy lehetőségre, hogy gondolatait, m eg­
lá tá sa it közölhesse. Ezeket a  nevelőket a  legalkalm asabb, lehetőleg ugyanabba a 
körzetbe tartozó nagy iskola tört. m unkaközösségébe szerveztük be. Tökéletesen 
m egvalósult ez pl. a  III. kerü le tben  (Petőfi u. — M ecsekalja — Istenkút), de te rm é­
keny kapcsolatot lé tesü lt az Ágoston té ri és Vorosilov u tcai nevelők közt is. Cé­
lunk, hogy az 1956/57-es tanévben  ne legyen egyetlen szakm ailag elhagyott nevelő 
sem . Az iskolai m unkaközösségek tem atik á ja  a  tanévnyitó  u ta sítá sn ak  m egfelelően 
a világnézeti nevelés p rob lém ájá t helyezte a  középpontba, továbbv itték  em ellett 
— a m últévben  nagy lendü letet vett — hely tö rténe ti tan ítás, az in tenzívebb szem ­
léltető  lehetőségek és eszközök, a m úzeum - és leváltárlá togatás m egszervezése, az 
éveleji és évvégi rendszerező összefoglalás, stb . kérdéseit. Több helyen az elm életi 
m egbeszélést bem utató  tan ítással illusztrá lták .

Az iskolai m unkaközösségek kom olyan és eredm ényesen m űködnek s m egfi­
gyelésem szerin t a  szélesebbkörű szervezetben is azok végeznek eredm ényes m u n ­
kát, ak ike t e rre  szűkebb közösségük rendszeresen nevel. A helyi közösségeket á t­
fogó, nagy m unkaközösségbe beleta rtozik  elvileg m inden  pécsi ált. iskolai tö rtén e­
lem  tanár. Túlnyom ó részük gyakorla tban is felvette a  kapcsolatot a közösséggel,
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a  m egbeszéléseken, előadásokon a tagok 40—60%-a volt jelen. Ez az átfogó m unka- 
közösség félévenként 4—5 alkalom m al találkozott. Foglalkozásainak tem atikája  h a ­
sonló a  k is közösségekéhez olyan m ódon, hogy it t  nagyobb átfogó szem pontok szerin t 
vizsgáltuk a  problém ákat. Az I. félévben  a  középiskolai nevelők m unkaközösségébe 
kapcsolódtunk be. B árm ilyen érdekes és értékes előadások hangzo ttak  azonban el 
ezeken az összejöveteleken (elég csak Vas K ároly  főisk. ta n á r  és B allé r E ndre gimn. 
ta n á r  e lőadásaira  utalnom ), m égis m ind erősebben je len tkezett az igény, hogy spe­
ciálisan  az  ált. iskolai nevelők konk ré t tan ítási anyagának  kérdéseivel foglalkoz­
zunk. I t t  k ap tu n k  jelentős segítséget a  K PT I részéről azokban a  te ljesen  kidolgozott 
előadásokban, óratervekben , elm életi kérdéseket gyakorla ti példákkal illu sztrá lt 
anyagokban, am elyeket az év  fo lyam án sajnos csak 1, később 2—3 példányban hoz­
zánk  ju tta ttak . A világnézeti nevelés lehetőségeit három  fontosabb anyagrészen ke­
resztü l v ilág íto tták  m eg e tanu lm ányok; a  szabadságharc, az  ellenforradalm i rend ­
szer, és a  népidem okráciák  tém akörével kapcsolatban. K idolgozták azonkívül a  
m unkásm ozgalm ak tö rténeté t, az 1926-ig terjedő  honvédő harcok anyagát, hazánk  
felszabadulásának  tö rtén e té t stb . Az anyagokat részben előadásokon tá rgya ltuk  meg, 
részben köröztük a  nevelők között. M ivel sa jnos 2—3 példánynál többet ezekből a  
litog rafá lt anyagokból nem  kap tunk , felm erü lt és m egoldásra v á r  a  kérdés, hogyan 
lehetne azokat házilag sokszorosítani, hogy a  következő évben m inden nevelőhöz 
elju thassanak . Kom oly segítség szám unkra a  m egjelen t és m inden pécsi iskolához 
1 példányban  e lju tta to tt m ódszertani segédkönyv is, am ely  főleg az éveleji és évvégi 
ism étlési tervek , továbbá a  tö rt. alapfogalm ak k ia lak ítása  te rén  hézagpótló fon­
tosságú.

Jó  segítséget ad o tt a  történelm i tanszék tudom ányos dolgozója, Veres Ju d it 
e lv társnő , k i k é t ízben is m eglátogatta  a pécsi tö rt. szakos nevelőket. R észtvett több 
tö rt. órán, a  M átyás k irá ly  u tcai iskola m unkaközösségének megbeszélésén, úgyszin­
tén  a  nagy m unkaközösség április I7-én ta r to tt ankétjén . E lism eréssel nyilatkozott 
a P écsett folyó eredm ényes tört. továbbképzési m unkáró l; tanácsokat, útbaigazí­
tásokat ado tt, azonkívül előadást ta r to tt  a  tem atikus tervezés kérdéséről a tö rt. 
anyag feldolgozásával kapcsolatban.

Szólnom  kell végül m ég a  felügyeleti m unka  szám ára  n yú jto tt segítségről, 
am elynek eredm ényei közvetve ju tn a k  el a nevelőkhöz és v á lnak  hatékonnyá a  tan í­
tás m unkájában . Igen értékes gyakorla ti ú tm u ta táso k at h a llo ttu n k  a  három hetes 
budapesti tanfolyam on a  tankönyv legégetőbb h ibá inak  és h iányosságainak k ijav í­
tásáról. Az előadások egyrésze elm ély íte tte  és teljesebbé te tte  az olyan ak tuális 
anyagot, m in t pl. az utolsó 50 év  tö rténete , a  m unkásm ozgalm ak fejlődése; alig  is­
m ert, tö re tlen  te rü le tek re  való behato lást nyú jto tt, m in t pl. a parasztság  X V III. 
századbeli an tifeudális harcairó l szóló előadás.

A  tanfo lyam m al kapcsolatos bem utató  tan ításokon  is sok értékes tapasz ta la­
to t szereztünk; különösen a  szem léltetés sokfélesége, a változatos, ú jszerű  szem­
léltető  eszközök, pl. az ú. n. d inam ikus té rképek  tű n tek  fel. Az irodalm i szemelvé­
nyek felhasználása és á lta lában  az ism eretközlés m elle tt az érzelm i, hangulati 
elem ek nagy gazdagsága, jellem ezte ezeket az órákat, am elyeknek tap asz ta la ta it 
leszűrve, é rték e it igyekszünk m egvalósítani.

összefoglalva m egállap íthatjuk , hogy a pécsi tö rt. szakos nevelők jól használ­
tá k  fel az ált. és konkrét elvi irán y ítás t adó segítséget, sok értékes segítséget k ap tak  
ebben a tanévben  a K PTI-től. C élunk az, hogy iskolai m unkánkban  m indezeket 
a jövő tanévben  m ég eredm ényesebben kam atoztassuk. K apcso la tunkat a m unka- 
közösségeken belül és a  nagy átfogó m unkaközösség által, a  város egész te rü le tén  
m űködő szakos nevelők közt m ég átfogóbbá ak a r ju k  tenni, ta p asz ta la ta in k at egy­
m ással kicserélni, a  tört. ta n ítá s  szakm ai és m ódszeres fejlődésével lépést óhajtunk  
ta rtan i. Ezért szükséges, szám unkra a  legú jabb  eredm ényeket, korszerű m ódszeres 
és szakm ai fejlődést átadó szervvel, a K PT I-vel való in tenzív  kapcsolat, am elyet 
rem élhetőleg a jövőben sem fogunk nélkülözni.

Borbély Ilona
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A SZAKTÁRGYI OKTATÁS KÉRDÉSEI

A megyei felszabadulási tanulmányi verseny tapasztalatai

A m egyei felszabadulási tanu lm ány i versenyt megelőzte a  feb ruári körzeti — 
és a  m árcius elején  m eg tarto tt já rási tanu lm ány i verseny. A három  közül a  körzetit 
ta rto ttu k  a legfontosabbnak, m elyet a  já rási ok tatási oszályok in d íto ttak  a kör­
zet iskolái között, m ert ezeken valam ennyi IV—VIII. osztály tanuló  indult. E rre 
a körzeti, valam in t a  já rá si versenyre a m egyei ok tatási osztály kü ldö tt példákat 
(Tollbam ondás, m ondatelem zés és szám tan) abból a  célból, hogy az egész m egye 
te rü le tén  egységes példák  és norm ák szerin t tö rtén jék  a  dolgozatok m eg íratása, 
illetve osztályozása. C élunk volt továbbá, hogy egységesen lássák nevelőink m i­
lyen követelm ényeket tám asztunk  ezekben a tá rgyakban  az 5-ös, 4-es, stb. osztály­
zat elnyeréséhez. Segítséget k íván tunk  adni körzeti igazgatóinknak, hogy lássák  a 
tollbam ondás, m ondatelem zés és szám tan m ég meglévő, k ija v ítá sra  váró  hibáit, hogy 
összehasonlítást tu d jan ak  tenni ,a körzet azonos osztályai, s az abban tan ító  nevelők 
m u n k á ján ak  eredm ényessége között. H a a  dolgozatok jav ítá sak o r nem csak gépies 
m unkát végeztek a körzetben, ha elem ezték a dolgozatokat ta rta lm i szempontból, 
ha típush ibákból k ijav ítandó  feladatokat h a tá ro z tak  meg, ha az osztályzatok össze­
hasonlításával jobb m u n k ára  se rken tették  a körzet nevelőit, és ha m indezeket kellően 
tuda to síto tták  a  nevelőtestületben, akkor sikeres volt a célkitűzésünk, nem  vált 
öncélúvá versenyünk. ' .

U gyanezt elm ondhatjuk  a já rási versenyre is. E rre a körzet a IV. osztálytól 
a  V III. osztályig, osztályonként a  3—3 legjobb eredm ényt e lé rt tan u ló já t kü ld te  el. 
Innen  k erü lt a já rási verseny  osztályonkénti 3—3 legjobbja a  m egyei versenyre. 
Ez összesen a 9 já rá s t, várost és a versenyen szereplő 5 osztály t figyelem be- 
véve, 135 tanu ló t je len tett. (Egy VII. osztályos tanu ló  a  sellyei já rásbó l betegség 
m ia tt nem  je len t meg, ezért a megyei döntőn 134 tanu ló  v e tt részt.) Ez a felm enő 
3—3 tanuló  rendszer v á lto tt ki egy-két pedagógusból ilyen kérdést: „Mi a ta n u l­
m ányi verseny célja, tehetségku ta tás?” N yugodtan válaszolhatjuk , hogy nem  teh e t­
ségku tatást végeztünk. Az előbbiekben m á r k ifejtettem , hogy a verseny legfontosabb 
részét a  körzeti versenyek képezték, ahol valam ennyi tanu ló  ír t dolgozatot. Viszont, 
h a  m egvizsgáljuk, hogy pl. a megyei döntőre m ely ik  iskolából kerü ltek  ki a tanulók, 
nyugodtan olyan következtetést is levonhatunk, hogy ezek az iskolák  — p ár k ivé­
telével — a m egye legjobb iskolái m inden  különösebb „tehetség” nélkül.

Az alább iakban  felsoroljuk  ezeket az iskolákat, zárójelben fe ltün te tve  a kü ldö tt 
tanu lók  szám át. A já rá s  u tán  zárójelben szereplő szám  jelzi, hogy összesen hány  
iskolából szerepelte ttek  tanu ló t a  m egyei döntőn.

M ohácsi já rá s  (11): Töttös (3), Dunaszekcső (2), Bóly (2).
M ohács város (3): K ülvárosi iskola (7).
Komló város (3): belvárosi iskola (9).
Sásdi já rá s  (8): Szászvár (5), Mágocs (2), Sásd  (2), A lsómocsolád (2).
Siklósi já rá s  (6): Siklós (6)„ B erem end (4), M áriagyűd (2).
Pécsi já rá s  (12): Szentlőrinc (3), B ükkösd (2).
Szigetvári já rá s  (9): Szigetvár (5), Ib a ía  (3).
P écsváradi já rá s  (9): P écsvárad  (6), Szederkény (2).
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Sellyéi já rá s  (j), Sellye (4), Vajszló (3), Sósvertike (3), D rávafok (3).
összesen: 67 iskola tanu ló ja  szerepelt.
L á tjuk  tehát, hogy jó iskolák jó tanulói kerü ltek  a m egye felszabadulási 

tanu lm ány i versenyre.
Sokan, a versenyt m eghirdető  alaprendelkezés elolvasása u tán  olyan nehézséget 

lá ttak , hogy a  sok jó tanu ló  közül nehéz lesz k iválasztani osztályonként azt a  3—3 
legjobb tanuló t, ak ik  m agasabb fokon a  körzetet, ille tve a já rá s t képviselik. E rről 
a példák  összeállításakor, valam in t a norm ák felem elésével gondoskodtunk úgy, hogy 
pl. a  megyei döntő példái és norm ái csak a  jó  tanu lók  szám ára valók. (Helytelen 
lenne tehát, ha valaki a megyei példák és norm ák szerin t osztályozná tanulóit). 
Ezt szükségesnek ta rto ttam  m egem líteni ezért, hogy az alábbi táb lázato t ilyen 
szem pont szerin t nézzük és ne vonjuk  le helytelen következtetést a m egye legjobb 
tanu ló inak  esetleges alacsonyabb szám szerű eredm ényeiből. A táb lázat egyúttal 
rangsorolás is.

S o r ­
szám J á rá s , város

T o llb a ­
m o n d ás E lem zés M agyar S zám tan Á tlag

í . M o h á c s i  já r á s 3 ,33 4 ,5 3 3 ,9 3 3 ,8 0 3 ,87

2. M ok iács v á r o s 3 ,7 3 4 .4 0 4 ,0 7 3 ,3 3 3 ,7 0

3. K o m ló  v á ro s 3 ,4 « 4 ,2 0 3 ,8 0 3 ,53 3 ,6 7

4. S é s d i  j á r á s 3 ,4 0 3 ,93 3 ,6 7 3 .4 0 3 ,5 3

5 . S ik ló s i  já r á s 3 ,07 4 ,1 3 3 ,6 0 3 ,0 7 3 ,33

6. P é c s i  j á r á s 3 ,27 4 ,07 3 ,6 7 2 ,9 3 3 ,3 0

7. S z ig e tv á r i  já r á s 3 ,07 4 ,4 7 3 ,7 7 2 ,60 3 ,1 8

8 . P é e s v á ra c ii  j á r á s 3 ,13 3 ,7 3 3 ,4 3 2 ,5 3 2 ,9 8

9. S e l lv e i  j á r á s 2 ,57 3 ,8 6 3,21 2 ,6 4 2 ,9 3

M e g y e i  á t l a g  : 3 ,22 4 ,1 5 3 ,6 9 3 ,1 0 3 ,3 9

A tollbam ondás és elemzés osztályzatának átlaga ad ja  a m agyar osztályzatot, 
a m agyar és szám tan átlaga pedig a já rá s  (város) átlagát.
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Az elért osztályzatokat tek in tve a következő az eredm ény.

So
rs

z.

Já rás, város
T ollbam ondás Elemzés Szám tan

5 4 3 2 1 5 4 1 2 1 5 4 3 2 1

í . M o h á c s i  já r á s 2 4 6 3 — 8 7 '--- _ _ 4 6 4 _ 1

2. M o h á c s  v á ro s 3 6 5 1 — 7 7 1 —  ■ — 3 4 4 3 1

3- K o m ló  v á ro s 2 4 7 2 — 6 8 — — 1 4 5 3 1 2

4. S á s d i  j á r á s 2 5 6 1 1 2 10 3 — — 2 3 9 1 —

5. S ik ló s i  já r á s — 4 8 3 — 5 7 3 — — 1 4 5 5 —

6. P é c s i  j á r á s — 7 5 3 — 4 10 — — 1 1 5 3 4 2

7. S z ig e tv á r i  já r á s — 6 5 3 1 9 4 2 — — 1 2 3 8 1

8 . P é c s v á r a d i  j á r á s ' i 4 7 2 1 4 7 1 2 1 1 4 4 3. 5

9. S e l ly é i  j á r á s i 1 4 7 1 4 6 3 — I — 4 2 3 3

ö s s z e s e n  ; u 41 53 25 4 49 66 13
I

2 1 4
1

17 37 37 28 15

O sztályonkénti bontásban  a következők az átlagok:

O sztá ly T ollbam ondás E lem zés Magyar Szám tan Átlag

IV. 3 ,2 6 4 ,3 7 3 .81 2 ,6 3 3 ,2 2

V . 3 ,48 4 ,3 7 3 ,9 3 2 .9 6 3 .4 4

VI. 3 ,5 2 3 ,5 9 3 ,5 6 3 .41 3 ,4 8

VII. .2 ,8 5 4 ,5 8 3 ,71 2 ,6 2 3 ,1 6

VIII. 3 .3 7 3 .8 5 3,61 3 ,8 5 3 .7 3

M e g y e i á t l a g ; 3 ,2 2 4 ,1 5 3 .6 9 3 ,1 0 3 ,3 9

Kétségtelen, hogy több ízben nehéz volt k iválasztan i azt a 3—3 tanulót, ak ik  
a  megyei döntőn szerepeltek. Egyik ugyanis m agyarból, a m ásik  szám tanból volt 
jobb , vagy gyengébb. A legjobb átlagot e lért osztályok a  következők voltak:

M ohács város: V III. o. (Környei Éva, H ites Ferenc, K ülváros: Kedves belvárosi 
fiú). 4,50.

Komló város: V. o. (Szamos Szilvia. Vorosilov u., Csordás Gizella F ü rs t S. u., 
M erkel Zsuzsa belv.). 4,33.

M ohácsi já rá s: V III. o. (Szarka Géza, A m rein Ferenc Töttös, B án M ária 
Babarc). 4,25.

Komló város: V III. o. (Fekete Pál, Takács P é te r Belv. Iványi A ntal Vorosi­
lov u.). 4,25.

M ohács város: VI. o. (Oláh K atalin , V arga Zsuzsa külváros, H arm at László 
belv. f.) 4,17.
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M ohácsi já rás: V. o. (Raák Endre Dunaszekcső, P ala i A ntal Kölked, A lbrecht 
O ttó Boly). 4,08.

M ohácsi já rá s: IV. o. (Fehér M ária Dunaszekcső", P e tri János Töttös, H enzler 
M ária Bezedek). 4,00.

Pécsi já rás: VI. o. (Kiss Zsuzsa Bicsérd, M olnár János Pécsudvai'd, N eum an 
A dám  Nagykozár). 4,00.

M ohács város: V III. o. (Faludi M ária Belv. 1., M aros Ilona külv., Balázs P ál 
Belv. 1). 3,50.

A  szám szerű eredm ények u tán  nézzük azokat a h ibákat, m elyek a legjobb 
tanu ló inknál is előfordultak. Ezek a  h ibák  ad ják  m eg az elkövetkezendő idők fel­
ada ta it, a  m u n k a  m eg jav ításának  irán y á t a nyelv tan  és szám tan tárgyaknál. A hi­
bák  felsorolásával nem  akarok  a tanu lm ány i verseny értékéből .semm it sem le­
vonni, (sok nevelő pl. azt á llíto tta , hogy a szám tan feladatok középiskolai fokon 
is komolyak), de az t gondolom, hogy azok többet m ondanak  valam ennyi nevelő szá­
m ára, m in t a verseny m agas sz ínvonalának bizonygatása.

I. Tollbamondás.
1

K ülönösebb sorrendiségi igény nélkül, nyelv tan i tény köré csoportosítva sorolom 
fel a h ibákat, zárójelben a  helyesírást, továbbá az osztályt, am elyben előfordult 
és az előfordulás szám át tün te tem  fel.

E lválasztási h iba csak 1 volt: „uralkod-o tt” (uralko-dott V. 1.).
A tá rgy  rag já t sz in tén  1. tanu ló  írta  hely telenül: „lelőhelyeit (lelőhelyet VI. 1.). 
A m últidő  m agánhangzó u tán i t t  je lé t ugyancsak 1 tanuló  ír ta  rosszul: „tétlen- 

kedet” (Tétlenkedett VI. 1.). Az ékezet h asznála tánál igen sok h iba volt. Nagyon 
általános még, hogy a ké t ékezetét k ívánó m agánhangzókra egy vízszintes vonalat 
húznak  a  tanu lók : „gyűjtsenek” (G yűjtsenek VI. 9.) „fém gyűjtés” (fém gyűjtés IV. 10.). 
Ezt gyakran  lá tn i a nevelők táb la i írásakor is, különösen a  nem  szakos nevelőknél. 
Ebből a felületességből adódott a hosszú í-s h ibák  sokasága is. „Á llíto tta” (állíto tta
IV. 5.) „pap ír” (pap ír IV. 3.), „k ínzással” (kínzással V. 6.), „segítségével” (segítségével
V. 4.), „boríto tta” (boríto tta  VI. 2.), „ásitozó (ásítozó VI. 3.), „jóízű” (jóízű VI. 4.), 
„kívül? (kívül VII. 6.), „hízó” (hízó VII. 9.), „d icső ittetn i” (d icsőíttetni V III. 5.).

A hosszú m ássalhangzókat m ég m indig nem  ism erik fel te ljes határozottsággal, 
sok a kettőzéses h iba: „m enyiség” (m ennyiség IV. 2.), „összeálíto tta” (összeállította
IV. 2.), „elene” (ellene V. 2.), „boszut” (bosszút V. 5.), „elenkezett” (ellenkezett VI.
1.), „h ad ” (hadd VI. 9.), „élhesen” (élhessen VI. 3.), „szálfák” (szálltak VI. 1.), 
„m indenü t” (m indenütt VI. 1.), „együtesen” (együttesen VII. 3.), „beszálltam ” (be­
szállítani VII. 4.), „v á lá ra” (vállára VI. 5.), „kocintani” (koccintani V III. 3.), „köte- 
lezetségek” (kötelezettségek VII. 4.), „összesége” (összessége VII.! 11.).

A m űveltető  igéknél, ha a — t betű t m agánhangzó előzi meg, akkor - ta t-te t a 
képző. Ezeket a m űvelte tő  igéket a tő és képző h a tá rá n  tt-vel kell írni. Ebből eredő 
h ibák : „sie te tte” (siettette V. 7.), „d icső itetth i” (dicsőittetni V III. 10.), „égetette” 
(égettette V III. 3.).

E nnek az ellenkezője is m egm utatkozott, főleg hely telen  szárm aztatásból: „ á ld o ­
zatkész" (áldozatkész IV. 2.), „ á ld o z a t” (áldozat I. 2,), ,té t le n k e d e tt” (tétlenkedett
VI. 1.), „ tű rh e te ttlen ” (tű rhe te tlen  VII. 1.). „egyébb” (egyéb VII. 8.).

A zöngés és zöngétlen m ássalhangzókat elég sok tanuló  összecserélte. (Való 
színű, nem  m agyar anyanyelvűek): „brigádogat” (brigádokat IV. 1.), „papirbénz” 
(papírpénz IV. 1.), „bújdogolt” (bújdokolt V. 1.), „löktöste” (lökdöste VI. 1.), „patag” 
(patak  VI. 1.).

Több h iba fordult elő a  k ie jtéstő l eltérő  szavak hely isírásánál (egyszerűsítési 
elv: „kissebbek” (kisebbek IV. 8.), „lessz" (lesz IV. IV. 4. és V III. 1.), „eggyütt” (együtt
V. 5. és VI. 3.).

Az ú j m elléknevet összetévesztették a  testrész nevével: „ú jjab b ” (ú jabb VII. 10.), 
„ u jju lt” (ú ju lt V III. 4.).
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Az új helyesírás szerin t m egváltozott szavakat sokan helytelenül ír ták : „higyje” 
(higgye VIII. 8.), „zöldéi” (zöldell VI. 8.), „zöldelő” (zöldellő VI. 15.).

A nnál, m ennél ana lóg iá já ra  hely telenül ír ták : „m innél” (minél IV. 4. és V. '3.).
N éhány határozószónk két alakban  használatos: fenn, vagy fent. Ebből eredő 

hiba: „fenntieken” (fentieken VII. 1.).
H asonulási h ibák : „gyűjcsenek” (gyűjtsenek IV. 1.), „ a ttá k ” (ad ták  IV. 1.), „en- 

gette” (engedte VI. 1.), „lögdöste” (lökdöste VI. 3.), „h a rab d álta” (harapdálta  VI. 3.), 
„alászkodni” (alázkodni V III. 3.), „azom ban” (azonban V., VI. 1. és V III. 1.). Ez 
utóbbi ana lóg iá já ra előfordult h iba: „közönbös” (közömbös VI. 14.).

Elég tekintélyes szám ú az ly-os h ibák  száma. M indkét változatban  előfordult, 
j- t ír ta k  ly helyett és m egfordítva. Pl. „sú jjos” (súlyos VII. 1.), „m ágján” (m áglyán 
V III. 3., vagy „m ostohályára” (m ostohájára V. 1.), „búlydokolt” (bújdokolt V. 1.), 
„fo ly to tt” (fojtott V III. 12.).

A tu lajdonfőnevek helyesírásánál is hasonló a helyzet: „tündérország” (Tündér­
ország V. 6.), „ ilu ská jáva l” (P uskájáva l V. 1.), „w ales” (Wales V III. 1.), „m ontgo- 
m eriben” (M ontgom eryben V III. 1),: vagy „T ündérek” (tündérek V. 2.), „B oszorkányok” 
(boszorkányok V. 3.), „Ó riások” (óriások V. 1.), „Vitéz” (vitéz V. 1.), fe u d a liz m u s” 
(feudalizm us VII. 2.), „W alesi” walesi V III, 22.), „B árdok” (bárdok V III. 1.).

I t t  em lítem  meg azt az általános h ibá t is, hogy a tanu lók  nem  tu d ják  a költői 
m űveknek a pontos címét. A V III. osztályos szövegben volt a következő: „ . . .m e g ­
írta  A w alesi bárd o k a t”. A tanulók  ezt a következőképpen ír tá k  le: „ . . .  m eg írta  a 
„W alesi b árdoka t”. (Ebből adódott a 22 nagy kezdőbetűs hiba.).

Érdekes, hogy egybeírási h iba m inden osztályban, kü lön írási csak  a IV. osztály­
ban fordult elő „jólesz” (jó lesz IV. 7.), „fém értkapo tt” (fém ért kapo tt IV. 1), „nem si­
k erü lt” (nem sikerü lt V. 2.), „a rram en t” (a rra  m en t V. 3.), „egyrejobban” (egyre 
jobban V. 1.), „k ispatak” (kis p a tak  VI. 4.) „zölderdő” (zöld erdő VI. 1.), „nem tétlen­
kede tt” (nem té tlenkedett VI. 1.) „nem is” (nem is VI. 1.), „nem tud ta” (nem tud ta
VII. 1.), „hapedig” (ha! pedig VII. 1.), „forradalm ilánggal” (forradalm i lánggal V III. 1.). 
„sinkisem ” (senki sem V III. 2.), „m indenidők” (m inden idők V III. 1.), „nehiggye” 
(ne higgye VIII. 3.).

K ülönírás: „szabad id e jü k ” (szabadidejük 5), „áldozat kész” (áldozatkész 6), 
„jól esik” (jólesik 6), „részt v e ttek ” (résztvettek  12), „lelő he lye t” (lelőhelyet 5), 
„papír pénz” (papírpénz 2), „brigád vezetők” (brigádvezetők 3), „fém  gyű jtés” 
(fém gyűjtés 1), „szám ot tevő” (szám ottevő 1), „név sor” (névsor) 1), „villám  gyors” 
(villám gyors 1).

. Az igekötők helyesírása nem  tudatos még. H ibák: „m egakart p ihenni” (meg 
ak a rt p ihenni V. 12), „rá  sö té tedett” (rásö té tedett V. 3.), „félre dob ta” (félredobta
VI. 6.), „le heveredétt” (leheveredett VI. 1.), „e lakart bújdosni” (el a k a r t bújdosm
VII. 6.), „mégis bo toz ta tták” (meg is bo toztatták  VII. 4.), „megfog alázkodni” (meg 
fog alázkodni VII. 6,), „e lakarta  m ondani” (el a k a r ta  m ondani V III. 7.).

A dolgozatokban sok a betűkihagyás. Á ltalános hiba, hogy sok helyen vesszőt 
tesznek a  m ondatrészek közé, ahova nem  kellene. (Több az ilyen hiba, m in t a vessző 
elhagyása.).

A h ibák  kiküszöbölésének m ódja a  sok tollbam ondás. A nyelvi tényeknek  nem ­
csak m egállap ítása , a szóról-szóra való elm ondatása szükséges, hanem  a sok gya­
korlás, a szabályoknak íro tt szövegen való bizonyítása.

II. Elemzés.

A m ondattan i, ile ltve a  szótani elemzés, am in t az a szám adatokból is k itűnik , 
sokkal eredm ényesebb volt, m in t a tollbam ondás és a  szám tan. M eglátszott, hogy 
nevelőink egész tanévben  kom olyan foglalkoztak vele. A  legtöbb tan u ló  já tsz i 
könnyedséggel m egoldotta a kom oly tu d ást m egkívánó elem zést. (IV. és VI. osztály 
szótani, az V., VII. és V III. osztály m ondattan i elem zést végzett.).
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Az a lább iakban  az előfordult h ibákat tü n te tjü k  fel osztályonkénti sorrendben. 
A szó, vagy m ondatrész u tán  zárójelben a helyes m egoldást, az egyenlőségi jel 
u tán  a helytelen elem zést és zárójelben az előfordulás szám át.

IV. osztály:

börtönéből (rágós főnév) =  határozó, rágós helyhatározó szó. 
ki (igekötő) =  névm ás (5).

tizenötödikén (határozószó) =  szám név (2), időhatározószó (4), helyhatározó (2).

V. osztály:

körm ökkel (eszközhatározó) =  birtokos jelző, tulajdonságjelő, tárgy, alany, tá rs ­
határozó, m ódhatározó,

k ap u já t (tárgy) =  birtokos jelző, helyhatározó,
Tündérország (birtokos jelző) =  helyhatározó, főnév, alany (2), 
első (számnévi jelző) =  tu lajdonságjelző (2).

VI. osztály:

észrevétlenül (melléknév) =  m ódhatározó (8), főnév (2), határozószó (6), hely­
határozó,

term észeti (melléknév) =  közös főnév (4), rágós főnév (2), 
többet (számnév) =  m elléknév (2), m elléknévi igenév, 
környezetén (rágós főnév) =  határozószó (2) ige, 
m in t (kötőszó) =  bizonyító szó, 
m űködő (m elléknévi igenév) =  m elléknév (2) ige, 
a la tt (névutó) =  igekötő (3).

VII. osztály:

dolgozók (birtokos jelző) — alany  (8), 
sikerei (alany) =  állítm ány, birtokos jelző (4), 
e lism ert (tulajdonságjelző) =  alany, állítm ány, 
elképzelhetetlen ( ) =  jelző,
országnak (részes határozó) =  birtokos jelző.

V il i .  osztály:

sokat (számjelző) =  tulajdonságjelző  (3), tá rgy  (4), szám név (3),
pusz tításai u tán  (időhatározó) =  jelzett szó, a lany  (5), birtokos jelző,
két (számjelző) =  szám határozó.
világháború  (birtokosjelző) =  helyhatározó, alany,
szenvedett (tulajdonságjelző) =  á llítm ány  (2),
m agyar (tulajdonságjelző) =  alany (2),
m eg talá lta  (állítm ány) =  alany,
szörnyű (tulajdonságjelző) =  állítm ány,
végre (időhatározó) =  helyhatározó,
A fen tiek rő l a következő fontos tu la jdonságokat vonhatjuk  le:
1. A tanu lók  az alany  és állítm ány  m eghatározásában  m ég bizonytalanok, (kü­

lönösen, ha nem  ige az állítm ány).
2. összekeverik  a  szó fa jtákat a m ondatrészekkel.
3. ö sszetévesztik  a  határozót a jelzővel, (különösen a számnévit). E rre az elkö­

vetkezendő tanévben  fokozottabban kell ügyelni!



A verseny leggyengébben sikerü lt része. K étségtelenül hozzájáru lt ehhez egy­
két nehezebb példa, de a legfőbb h iba a logikus gondolkodás, a fe lada tte rv  hiányából 
és az alapm űveletek  m ég m indig nem  kielégítő voltából eredt. Az egyes osztályok­
ban  a következő típush ibáka t á llap íto ttuk  m eg:

ÍV. osztály:

G yengén m ennek  az alapm űveletek , összeadási h iba volt az első példánál 5 
(ebből két tanu lónak  nem  is volt m ás h ib á ja  az egész dolgozatban). Összecserélik a 
m űveleteket, összeadás helyett kivonnak, nem  végzik el valam ennyi m űveletet a 
láncszám olásnál. Szorzási h iba is elég gyakori, főleg a helyi é rté k  érvényesítésénél 
tévedtek  sokan. A legfőbb h iba az írásbeli osztásnál volt (11). Nem  tu d já k  egy szám 
2/3 részét k iszám ítani. (Elosztják 2-vel s az tán  3-mal). ö sszecserélik  a szám okat, 
nem  azt a d já k  hozzá, vagy nem  azt veszik el, am it kellene (nincs m egoldási terv). 
Még m indig általános hiba, hogy a tanu lók  összecserélik a te rü le te t a  kerü le tte l.

V. osztály:

Ebben az osztályban is elég nagy szám m al akad t alapm űveleti hiba. A zárójel 
feloldásában elég szép já rtasságo t m u ta ttak  a  versenyzők. Több esetben előfordult 
azonban, hogy a  tanu lók  elvégezték a  zárójelben lévő osztást (13-mal osztottak), s 
az tán  a hányadost m egszorozták az osztóval (13-mal) valószínű az osztás p róbájá t 
végezték el és a kapo tt szorzattal fo ly ta tták  a m űveletet.

Term észetesen pé ldájuk  nem  sikerült.
Ebben az osztályban a  harm ad ik  és negyedik példánál fe lté tlenü l szükséges 

volt a m egoldási terv. Ilyet 3 komlói tanu lónál ta lá ltunk , jók  is vo ltak  példáik. 
Á ltalános az a  hiba, hogy ha a példa szövege nem  logikus, a  m egoldási sorrendet 
követi, tanu ló ink  nehezen tu d ják  azt m egoldani, sőt többen hozzá sem  tudnak  
kezdeni. (A 3 példát 6, a 4. példát 4). I t t  ism ételten  a m egoldási te rv re  kell h iv a t­
kozni, m elyet a szakm ai tanácskozás határoza ta  is elő írt. Nem  figyelték  m eg a szö­
veget elég gondosan. Pl. . . .  „m inden nap  15-tel több, m in t az előző n a p . . . ”

A legtöbb a 15-öt m egszorozta 6-al, m ert egy héten  6 m unkanap  van.

VI. osztály:

Az összetett tö rtes feladato t m indössze 4 tanuló  tud ta m egoldani, pedig csak 
összeadás és kivonás szerepelt benne. T anu ló inknak  kevés gyakorla ta  van a hosszabb 
feladatok  m egoldásában. Többen nem  a zárójelben lévő feladato t o ldották  m eg elő­
ször s ebből sok h iba fakadt. Nem pontosak a közös nevezőre-hozások, sokan h ibáz­
ta k  az egyszerősítésnél vagy rosszul a lak íto ttá k  á t az á ltö rte t vegyes szám m á. 
A  m ásodik  és harm ad ik  feladato t elég jól m egoldották, kisebb alapm űveleti h ibák  
fo rdu ltak  csak elő. A negyedik fe ladatná l ism ét hiányzott a m egoldási terv. K iszá­
m íto tták  a m egtett ú t tö rtes részét, de az egész szám ra nem, hogy az az egész 
ú tn a k  hányadrésze s ebből nem  következtettek  az egész ú t hosszúságára.

V II. osztály:

A z  első példát, am ely  egyszerű % szám ítási fe lada t volt elég jól m egoldották  a 
tanulók. Tévedések a tizedes tö rt osztásánál voltak. A m ásodik feladatot, mely 
feltevéssel m egoldható példa volt, kevesen (5-en) tu d ták  m egoldani, de ezt m eg­
okolja az a  tény, hogy több helyen m ég nem  v e tték  a verseny nap jáig  az ilyen 
típusú  feladatokat. A 3. fe ladatná l ism ét az a  tanulság , am i az V. osztálynál, ha a 
fe ladat szövegének sorrendje nem  azonos a  m egoldás sorrendjével, nehezen megy. 
A negyedik példa m egoldása az t bizonyítja, hogy tanuló ink  legnagyobb része nem  
tu d ta  a kör k erü le té t k iszám ítani, vagy nem  tu d ja  a percet m ásodpercre áta lak ítan i.

III. Számtan.
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Igen örvendetes a V III. osztály legjobb eredm énye. M eglátszik, hogy nevelőink 
a vizsgára, középiskolára, vagy életre  gondosan felkészítik  őket. Nem csak jól, de 
a rány lag  gyorsan o ldo tták  m eg a  feladatokat. G yengébben m en t a pécsi já rás  és 
pécsváradi já rá s  V III. osztályosainak. (Beszorzásnál nem  m inden tagot szoroztak 
meg, összevonásnál tévedtek, átv ite lnél nem  változ ta tták  m eg az előjelet). (Az egyen­
le t-fe lá llítás csak a harm ad ik  és negyedik példánál okozott problém át, a nagyobb 
része jól oldotta meg).

A feladatok sikeres m egoldását 33. oldalon lévő táb lázat m u ta tja . A fe ltün te te tt 
szám ok azt jelentik , hogy a já rá s  (város) osztályonkénti 3—3 tanulójából hányán  
o ldották  m eg jól a 4 feladatot. (Sellyéi já rá s  VII. o.-nál csak ké t tanu ló  szerepelt).

A 134 tanu lónak  536 példát kellett volna m egoldani, de csak 283-at oldottak  
m eg (53%).

M inden osztályra vonatkozóan m egállapítható , hogy m ég m indig nem  válaszol 
a tanu lók  egy része a fe ladatban  fe lte tt kérdésre.

Az elm ondottakból következnek a  m egoldásra váró  feladatok:
1. A lapm űveletek  (különösen az osztás) gyakorlása.
2. F eladatterv  készítése m inden feladatnál, ahol lehetséges.
3. A fe ladat várh a tó  eredm ényének m egbecsültetése.
4. Sok szöveges, valam in t összetett fe lada t m egoldása.
5. O lyan feladatok gyakorlása, m elyek nem  a m egoldás sorrendjében  közük 

az adatokat.

Jutalm azás:

A m egyei ok ta tási osztály a  felszabadulási tanu lm ány i versenyben jó ered ­
m ény t e lért tanu lókat a  következő ju ta lom ban részesíti:

3— 3, 75 átlagot e lé rt tanulók: em léklap.
4— 4, 25 átlagot e lé rt tanulók: oklevél és könyvjutalom .
4. 50—5 átlagot e lért tanulók: oklevél, könyvjutalom  és üdülőjegy.
Já ráso n k én ti bontásban:

VIII.  osztály:

Sor­
szám Járás, város E m léklap O klevél és 

könyv
O klevél, könyv 

és üdülőjegy Összesen

í . M o h á c s i  já r á s 6 5 3 14

2. M o h á c s  v á ro s 7 2 4 13

3 . K o m ló  v á ro s 3 5 3 11

4 . S á s d i  j á r á s 9 3 1 13

5 . S ik ló s i  já r á s 8 3 — 11

6. l ’é c s i  j á r á s 8 3 —  ' 11

7 . S z ig e tv á r i  j á r á s 10 — 1 11

8 . P é c s v á r a d i  j á r á s 3 2 2 7

9 . S e l ly é i  j á r á s 5 2 — 7

ö s s z e s e n  ; 5 9 2f> 14 98
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S o r ­
szám  '

IV . O. V . O. V I O. V II. o. v i l i .  o.
Ö sszesenJ á rá s , v á ro s

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 I 2 3 4 1 2 3 4

i . M o h á c s i  j á r á s 3 3 2 2 3 3 2 — — 2 3 3 2 — 1 i 3
■

3 3 2 41

2. M o h á c s  v á r o s 2 2 — - 3 1 — — — 3 3 3 3 — 2 i 3 3 3 3 35

3. K o m l ó  v á r o s 1 1 — 1 3 3 3 i i 3 3 1 2 — 1 2 3 3 3 3 38

4. S á s d i  j á r á s 1 3 1 2 3 3 — — 3 2 2 1 2 3 — 2 2 3 3 36

5. S ik ló s i  j á r á s 2 2 1 2 2 3 1 — — 2 2 ' 1 3 1 1 — 2 2 2 2 31

6. P é c s i  j á r á s 1 2 1 2 3 2 1 — i 3 3 3 2 — 1 — 2 — ■2 - 29

7. S z ig e tv á r i  j á r á s 1 2 2 — 1 2 — - —■ 1 2 ' 1 3 — 1 — 3 2 1 2 24

8. P é c s v á r a d i  j á r á s - — — 1 2 2 1 i 3 . 2 2 2 2 1 2 1 — 1 23

9. S e l ly é i  j á r á s — — — 1 2 2 — — i 2 2 1 3 2 1 1 3 3 — 2 26

Összesen ; 11 15
7

11 22 21 8 i 4 22 22 17 21 5 13 6 23 19 17 18 283

CO
CO



A 134 tanulóból teh á t 96 kapo tt ju ta lm a t (73 %).
M int érdekességet m egem lítem , hogy 5-ös átlagot egy tanu ló  sem é r t el. 

A legjobb átlagú  tanu lók  4,75-ös eredm énnyel.
Bársics Teréz VIII. o. Ibafa, H artm ann  János VI. o. M .-nádasd, K örnyei Éva

V III. o. M ohács külváros, S zarka Géza V III. o. Töttös.
Azon iskolák közül, ak ik  legalább ké t tanu ló t kü ld tek  a m egyei döntőre, a 

legjobb eredm ényt a következők é rté k  el:
1. Dunaszekcső
2. Töttös
3. Komló, Vorosilov
4. M ohács külváros
5. Boly

2 tanulóval 4,37-es átlag.
3 tanu lóval 4,33-as átlag. 
3 tanu lóval 4,17-es átlag. 
7 tanu lóval 4,03-as átlag. 
2 tanu lóval 4,00-as átlag.

A felszabadulási tanu lm ányi verseny m árcius 20-i m egyei döntőjén  igen szép 
szám m al je len tek  m eg a  tanügyigazgatási dolgozók, igazgatók, nevelők és szülők. 
A pedagógiai p ropaganda céljából igazgatóinknak, ú ttö rő inknek  ezt feltétlenü l fel 
kell hsználniok. M ondassák el a résztvevő tanu lóval úttörőfoglalkozáson, ünnepélyen 
(évzárókor, am ikor a  ju ta lm a t m egkapja) szülővel, szülői értekezleten, vagy ünne­
pélyen a  versenyrő l szerzett élm ényeiket.

Befejezésül m ég csak annyit, hogy bárm ennyire is b írá l tá k  és b írá lják  nevelőink 
a tanu lm ány i verseny idei fo rm ájá t, egyet nem  szabad elfelejteni, hogy a* szorgalm as, 
le lkiism eretes m unka, m ellyel nevelőink felkészítették  tanuló inkat, m eghozta gyü­
mölcsét. N yugodtan á llítjuk , hogy ennyi tollbam ondást, m ondatelem zést és szám tani 
feladatm egoldást nem  végeztek m ég egy tanévben  sem nevelőink, m in t az ideiben. 
H a ez a  versenylendület a  következő tanévekben  egészségesen fokozódik, p á r év 
m úlva a  helyesírási és szám olási készség eléri az t a színvonalat, m elyet m indannyian  
szeretnénk.

Hámor János

Történelemtanításunk az SZKP. XX. kongresszusa után

Az SZK P XX. kongresszusának fényében — m in t anny i m ás te rü le ten  — 
tö rténelem tan ításunkban  is tisztábban , élesebben lá tju k  az e lő ttünk  álló felada­
tokat. Világos, hogy épp a tö rténelem  az a tan tárgy , am elynél a  XX. kongresszus 
szellem ét, tap asz ta la ta it a  leggyorsabban, legeredm ényesebben alkalm azhatjuk . Fő- 
fe ladatunk  nem  az, hogy tényeket, ada toka t korrigáljuk , hanem  az, hogy e lsa já títsu k  
a  kongresszus egész szellem ét, szem léletét. H a ez u tóbbi m egtörténik , nyilván helye­
sen fogjuk elvégezni a  szükséges ténykorrigálásokat is, pl. a M agyar Tanácsköz­
társaságnál, a  Szovjetunió Nagy H onvédő H áború jánál, stb. A XX. kongresszus 
szellem ét nekünk  azonnal érvényesítenünk  kell, nem  v árh a tu n k  az új tankönyvekre, 
az esetleges m egjelenő tudom ányos m unkákra .

M elyek azok a  legfontosabb te rü le tek , ahol a  legsürgősebbek a tennivalók?
1. A  XX. kongresszus egyik legfontosabb vonása az, hogy az életet, a valóságot 

m inden dogm atizm ustól, sem atizm ustól m entesen  vizsgálta. Rom ain Rolland írta : 
„Azok az eszmék, m elyeket nem  szem besítenek állandóan a valósággal, am elyek 
nem  fü rdenek  m eg m inden órán  a tapasz ta la t á rada tában , k iszáradva m érgező je l­
leget kapnak. K iterjesztik  az ú j élet fölött a  m aguk  nehéz árnyékát, m ely éjsza­
k á t és lázt idéz elő.” A  XX. kongresszus eszméi, az alkotó m arxizm us-leninizm us 
eszm éi „a ta p asz ta la t á rad a táb an  m egfürödve” vo ltak  képesek ú ja t adni, és lesz­
nek képesek a cselekvés vezérfonalává válni. A valóságot kell nekünk  is elem ezni 
történelem óráinkon, te ljes bonyolultságában, m indenféle zavaró  szürk ítéstő l m en­
tesen. N ézzünk csak ennek  szükségességére és lehetőségére néhány  példát:
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M ennyire elszürkül a gazdasági élet, a term előerők fejlődésének ra jza  a 
középiskolák II. osztályának anyagában, ahol az áru term elés, pénzgazdálkodás 
helyzetének ra jza  csaknem  azonos pl. a X III. században, a XV. században, azonos 
M agyarországon és N yugat-Európában, valam in t K elet-Európábán. Nem m u ta tja  
m eg a tankönyv sem eléggé, s pedagógiai gyakorla tunk  sem elemzi kielégítően a 
sajátos, jellemző, tip ikus vonásokat.

De nem csak az egyik legfontosabb tényező, a term előerők fejlődésének fo­
galm a válik  sem atikussá tan ítá si gyakorlatunkban. Sem atikusan  tükröződik például 
d iák ja ink  agyában á lta lában  a  fejlődés fogalm a is. Az egyik középiskolás tanuló  
egészen m eglepődve kérdezte meg, hogy m ilyen alapon beszélhetünk a társadalom  
fejlődéséről, hiszen a  rabszolgatársadalom  bukása u tán  a ‘ term előerőknek, a gaz­
dasági életnek, a k u ltú rán ak  éppen a visszaesését lá th a tju k  az V.—V III. sz.-i E urópá­
ban. Szerinte az ilyen időszakok létezése teljesen  ellentétes a haladás fogalm ival.

A sem atizálásnak m ég nagyon sokféle m ódjával ta lá lkozhatunk  történelem - 
tan ításunkban . Ilyen az is, am ikor negatív  vonásokat em elünk ki olyankor, am ikor 
a konkrét, valóságos tö rténelm i igazság pozitívabb értékelést követel. Ezt a h ibát 
követi el tankönyv és ta n á r  egyarán t például Perik ies k o rának  értékelésénél, am ikor 
túlságosan a negatÍM vonásokat em eljük ki. (Erre rám u ta t Ferenczy E ndre is a 
T örténe lem tan ítás egyik számában).

K önnyen a sem atizm us h ibájába eshet a tanuló, ha tankönyveink  a történelem  
nagy esem ényeinek értékelésénél nagyrészt p á rtu n k  vezetőitől vett idézetekkel 
helyettesítik  azokat a  következtetéseket, m elyek önként k ínálkoznának  a kor be­
hatóbb elemzéséből. (Ezt lá th a tju k  pl. az 1514-es parasztháborúnál, a Rákóczi sza­
badságharcnál, az 1848—49-es polgári fo rradalom nál és szabadságharcnál, stb.). Á lta­
lában, ha idézetekkel operálunk, helyesebb korabeli idézeteket használni. E rre  egyéb­
kén t tankönyveinkben lá th a tu n k  jó példákat is, pl. a középiskolás II. osztályos ta n ­
könyv R ogériust idézi).

A színes valóság elszürkítésének h ibá jába  esnek tö rténe lem tanára ink  a paraszt- 
felkelések bukásának  okait elem ezve is, am ikor m ellőzve az egyes m ozgalm ak 
speciális sajátosságait, hely telenül á ltalánosítanak . Egyik tö rténelem órán  hallo t­
tu k : „A parasztfelkelést term észetesen leverték”.

K ülönösen erős a  sem atizm us a  nem zetiségi kérdés tárgyalásánál. Tankönyveink 
a nem zetiségi m ozgalm aknak szinte k izárólag csak gazdasági a lap ja it vizsgálják, 
egyálta lán  nem  m u ta tn ak  rá  a  politikai, nem zetközi, ku ltu rá lis  tényezők ha tásá ra , 
ilym ódon elhalványodnak  az egyes nem zetiségek fejlődésének sajátos vonásai. (Ezt 
a p roblém át igen érdekesen v ilág íto tta  m eg A rató  E ndre a  legutóbbi tö rténelm i 
továbbképzés alkalm ával.).

U gyancsak helytelen  egyszerűsítést ta lá lu n k  tankönyveinkben, pedagógiai gya­
korla tunkban  egyaránt, am ikor a fasiszta N ém etország keleti terjeszkedését tá r ­
gyaljuk  a m ásodik v ilágháború  előtt. (München). U gyanis a könyv a  nyugati h a ­
ta lm ak  po litikájának  egyetlen tényezőjeként tü n te ti fel a Szovjetunió m egsem m i­
sítésének  te rv é t N ém etország által, holott a  ném etek  kelet felé való  irány ítása  sok 
veszélyt re jte tt m agában  a nyugati h a ta lm ak  szám ára is, ahogyan ezt sok nyugati 
politikus fel is ism erte.

S oro lhatnánk  m ég a  példákat (A T anácsköztársaság hősi h arca it nem  k isebb ít­
jü k  azzal, ha m egm ondjuk, hogy pl. Miskolc felszabadítása a felvidéki h ad já ra t 

vdején  viszonylag kis erőkkel tö rtén t, a H orthy korszak te rro r já t nem  szépítjük  
azzal, ha rám u ta tu n k  a rra , hogy a bo tbüntetésrő l szóló tö rvény t a feketézők ellen 
hozták, a Vörös H adsereg győzelm ének hata lm as jelentőségét nem  csökkentjük akkor, 
ha beszélünk a nyugati ha ta lm ak  harcairó l a m ásodik  v ilágháború  idején, stb. (De az 
eddigi példák is m eggyőzhetnek bennünket arró l, hogy az élet sokoldalú elemzése 
komoly feladat, és hogy ezt m egtehessük, ahhoz állandóan képeznünk kell m agun­
k a t ideológiai és szakm ai té ren  egyaránt. Á llandóan „tanácskoznunk kell a klasz- 
szikusokkal”, hogy az igazságot m egm utathassuk, m ert csak az igazság, a valóság 
m ély elem zése lehet pártos.
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2. A XX. kongresszus egész szem léletm ódjának sarkalatos vonása an n ak  az 
igazságnak az alkalm azása, hogy a tö rténelem  alkotója m aga a dolgozó nép. Ezt a 
szem léletm ódot te rm észetesen . alkalm aztuk  m ár eddig is, hisz a tö rténelm i m ateria ­
lizm us egyik alap té te lérő l van  szó, de most, a XX. kongresszus u tán  ennek 
érvényesítése te rén  nagyon sok fe ladat v á r  ránk. Ezen a té ren  sincs m inden 
rendben  sem  tankönyveinknél, sem tan ításunkban . Azt h ihetnénk , hogy pl. a végvári 
vitézek harcainak  le írásánál kielégítő a nép szerepének ábrázolása a középiskolás 
tankönyvben. De ha összehasonlítjuk Sinkovits Is tvánnak  a végvári harcokról ír t 
cikkét a tankönyvvel, rögtön lá th a tju k  az utóbbi gyengeségét, azt, hogy a legtöbb 
esetben m egelégszik azzal, hogy m eg írja  a várvédő nevét, s néhány általánosságot 
em lít (a lakosság nem ié és korra való tek in te t nélkül v e tt részt a harcokban, stb.) 
S inkovits viszont le ír ja  pl., hogy a végvárakat a parasztság  m unká ja  ép ítette , a 
parasztság  adója ta r t ja  fenn, am ely pl. G yula v á ra  esetén lényegesen több, m int 
a kötelezettség, hogy Szondy a népből em elkedett fel, hogy B atthyány  F erenc még 
évtizedek m úlva is azt írta , hogy Kőszeget a parasztok védték  meg. Pedig ez a 
kor m ég viszonylag a legjobban feldolgozott tankönyvünkben  a  nép szerepének bi­
zonyítása szem pontjából.

M ennyivel nehezebb a nép szerepének kiem elése a történelem  békés f e j l ő d é i ­
nek  időszakaiban. M ilyen nehéz elem ezni ilyenkor azt a té telt, hogy m inden tá r ­
sadalm at a dolgozó nép m u n k á ja  ta r t fenn. Sajnos ehhez tankönyveink  jóform án 
sem m i segítséget nem  adnak. Példáu l E rdély  v irágkorának  tá rgyalásánál m ilyen 
színesen, érdekesen kellene ábrázolni az ipart, kereskedelm et, földm űvelést, hogy 
tan ítványaink  m egérthessék: Erdély gazdagsága a dolgozó nép m u n k á ján  alapult. 
(V. ö. Móricz Erdély triológiáját.).

Csakis az ilyen szem léletm ód alkalm azása esetén tu d ju k  a szem élyiséget, a  tö r­
ténelem  kiem elkedő egyéniségeit helyesen értékeln i olyan szellem ben, am ilyennel 
a XX. kongresszus elem ezte a személyi kultusz problém áját, és ahogyan ennek 
szellem ében Sztálin  helyes értékelése m egtörtént. Csakis a személyiség helyes szem ­
léletével k erü lh e tjü k  el az olyan h ibákat, hogy pl. E tienne M arcell azért ingadozott 
a Jacquerio  idején, m ert ingatag  jellem  volt, vagy D anton azért a k a rta  a d ik ta tu ra  
enyhítését, m ert u tá lta  a forradalm at. Á lta lában  az egyéniségek elem zése a ta n ­
könyvekben rendkívüli pon ta tlan  fogalm azással is történik , ahogy erre  Fekete 
S ándor is rám u ta to tt m á r a Szabad Nép egyik cikkében. (Erre csak egy példa a 
középiskolás első osztályos tankönyvből, am elyben hem zsegnek az ilyesféle k itételek: 
„Them istokles ezután  fe lép íte tti A thén phalerom i k ik ö tő jé t. . .  h irte len  ra jtaü téssel 
m egtörte  A thén kereskedő-versenytársának , Aiginia szigetének ha ta lm át.” Kiem elés 
tőlünk. (Teljesen világos, hogy az ilyen tú lnő  a fogalm azási problém án, és szem­
léleti kérdéssé is válik.).

3. A XX. kongresszus szem léletm ódjának következő alapvető vonása az, hogy 
m élyrehatóan  elemzi a  nem zetközi helyzet és az egyes országok esem ényeinek, fejlő­
dési perspek tívá inak  összefüggését. Ezt a szem léletm ódot is fokozottabban kell a lka l­
m aznunk tö rténelem tan ításunkban , és rem éljük, hogy e rre  m ajd  az új tankönyvek 
az eddiginél lényegesen nagyobb segítséget nyú jtanak . E rre a prob lém ára igen jó 
javasla toka t ad L akatos János cikke a Pedagógiai Szemle 1956-os 1—2. szám ában, 
úgyhogy erre  nem  is hozunk példákat. (A cikk cím e: Az új tö rténelem  tankönyvek 
m egjelenése elé.).

4. Term észetesen a szem léletm ódban beálló változásoknak tükröződnie kell ta n í­
tási m ódszerünkben is.

Az élet bonyolult jelenségeinek reális elem zése m egköveteli a szem léltetés 
további erősítését is. A könyv gram ofonszerű ism ertetése, vagy legjobb esetben 
kiegészítése helyett konkrét, korabeli szem léltetési anyagot kell adnunk. Ezt leg­
helyesebb hely történeti anyagból válogatni (pl. az egyik órán  egy X V III. sz.-i oklevél 
a lap ján  elem ezték a m ajorság i gazdálkodást a tankönyv anyagának  száraz ism ét­
lése helyett, az oklevél a helyi viszonyokat m u ta tta  be, és ebből á lta lánosíto ttak  
azután. Vagy m ennyivel életszerűbb az 1437 előtti helyzet elemzése, és m agának
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t  épes G yörgynek az a lak ja  is, ha a tankönyv anyagának  elm ondása helyett az adó- 
szedési részletet olvassuk fel H egedűs Géza: E rdőntúli veszedelem  c. regényéből, s 
igy elem zünk. Á lta lában  jobban tám aszkodhatunk  a tankönyvre, a tankönyv anya­
gát önálló m unkával is e ltu d ják  végezni d iák ja ink  a legtöbb esetben.

Az életszerűség különösen fontos a  legújabb kor m unkásm ozgalm ának ta n í­
tásánál. M ódot kellene ta láln i a rra , hogy ilyen anyagrész tanu lásánál m eghív juk  az 
órára  a m unkásm ozgalom  egy-egy harcosát, aki azu tán  fele leveníthetné a kor h a r­
cait.

U gyancsak m egköveteli a XX. kongresszus szellem e tanu ló ink  önálló gondol­
kozásának további fejlesztését is. Eddig a  gyakorlat azt m u ta tta , hogy a rra  töre­
ked tünk  csupán, hogy tanuló ink  m egértsék  az anyagot. Ez term észetesen a ki­
indulópont, de nem  á llh a tu n k  m eg ennél. A rra  kell tö rekednünk, hogy a tanu ló ink  
önállóan gondolkozzanak. Nem  szabad ledorongolni ennek  a k ísérle te it m ég akkor 
sem, ha azok helytelen  irányban  indulnak  el (pl. az egyik II.-os gim názista d iák ­
nak  gyökeresen m ás volt a  vélem énye I. Lajos kü lpolitikájáról, m in t a tanárnak . 
Á lláspon tjá t bőséges adathalm azzal tám aszto tta  alá. Felelete, m ely term észetesen 
jó felelet volt, a lkalm at ny ito tt azu tán  érdekes v itá ra  az osztály tanuló i között. 
Helyes az is, ha néha a burzsoá tö rtén e tírás  egy egy nézetét v e tjü k  be v itaszem pont­
ként, s az osztály v ita tkozva ju t el a helyes következtetésekhez). A  m agyar tö rté ­
nelem  tan ítá sán á l a H óm an—Szekfű kö te tek  valóságos tá rh á zá t n y ú jtják  az ilyen 
lehetőségeknek. (Ugyancsak az önálló gondolkozás fejlesztése követeli m eg a szakköri 
m u nkára  való fokozottabb tám aszkodást a tan ítási órákon. E rre  nagyon sok jó 
példát lá th a tu n k  a G racianszk ij—Szkazkin-féle chrestom ath ia előszavaiban. A ta ­
nulók önálló gondolkozását nagym értékben fejlesz thetjük  jó kérdésekkel is, m elye­
ket a szám onkérés során  teszünk fel. Ezek a kérdések á lta láb an  az okok önálló 
k u ta tásá t célozzák. (Pl. M iért éleződnek ki a nem zetiségek harcai M agyarországon 
a X IX . sz. első negyede u tán , vagy m ié rt nincs Széchenyinek 1847-körül olyan 
nagy hatása , m in t 1830-ban volt? stb.).

Á lta lában  d idak tikai té ren  is bá trab b an  m erjünk  ú jítan i, ha az t hasznosnak lá t­
juk. A m ódszer csupán szolgája m unkánknak  és nem  öncél. M erészebben kell pl. 
litk íta n u n k  a kom binált ó rák  egyhangú erde jé t, á lta lában  több önálló kezdem énye­
zésre, keresésre, alkotó m u nkára  van szükség.

Term észetesen az új u ta k  já rá sa  m ind elm életi, m ind m ódszerbeli téren  nem  
szolgálhat fedezékül a  burzsoá nézetek szám ára. Mi sem idegenebb a XX. kong­
resszus szellemétől, m in t az ilyen „kísérletezés”. H a ilyen jelenséget tapasztalunk , 
ez ellen is fel kell venni a harcot.

H a a  XX. kongresszus szem léletét érvényesíteni tu d ju k  m unkánkban , s ezt 
összekapcsoljuk eddigi eredm ényeinkkel, joggal rem élhetjük , hogy tö rténelem tan í­
tásunk  világnézeti nevelőereje m ég erősebb fegyver lesz a kom m unista nevelés 
szolgálatában.

A  pécsi Nagy Lajos G im názium  történelm i 
m unkaközösségének tagjai
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Néhány szó a középiskolai magyar nyelv- és irodalom- 
tanítás egyes problémáihoz

Az alábbi sorok nem  léphetnek  fel azzal az igénnyel, hogy ennek  az igen 
széles, nagyon bő és szétágazó kérdéskom plexum nak te ljes képére ráv ilág ítsanak , 
vagy csak egyik-m ásik  o lda lára  is részletesen rám utassanak . A  „néhány szó”-val 
éppen a rra  szándékozunk célozni, hogy csak  általánosságban  k ívánunk  végigszaladni 
a  problém ák egy részén, vagy csak inkább  érin ten i k ív án ju k  azokat és a  részletekre 
itt-o tt gyakorlati péidákkal ak a ru n k  ráv ilág ítan i, am ik  esetleg fia ta labb  k artá rsak  
szám ára elm eindítók  lehetnek. ft

I t t  van  im m ár a tanév  vége, s ha m ost v isszatek in tünk  az elm últ hónapok 
m unká jára , eredm ényeire és hiányosságaira, cs inálhatunk  egy (-nem  éppen szám ok­
kal ta rk íto tt-) sta tisz tikai áttek in tést, am i nem csak küzelm últ tükörképét m u­
ta tja , hanem  tanu lságokat is adha t a  jövőre.

Az elm últ év augusztusában  m egjelen t „ú tm u ta tás a  középiskolai m agyar nyelv- 
és irodalom  tan ításához” c. k iadvány  m egállap íto tta  az eredm ényeket, a m ég póto­
landó elem eket, s m egszabta az 1955—56. tanév  főbb feladata it. K iem elte az t az 
igényt, hogy a ta n ítá s  m ég erősebben a  v ilágnézeti nevelés szolgálatába állíttassák , 
hangsúlyozta a történetiség és pártosság  elvét. K iem elte az idealista  m aradványok, 
— pesszim izm us, cinizm us —, m eg a lapos pozitívizm us elleni harc fo ly ta tásának  
szükségességét, a  tú lterhelés m egszüntetésének k ívánalm át, s végül a nyelvtan 
ta n ítá sáb a n  a deduktív  m ódszerre áttérésnek , m ost m ár időszerű voltát. Hogy m ind­
ezek a célkitűzések m ennyire valósultak  m eg országszerte, középiskoláinkban azt 
m ajd  az osztályvizsgák és érettségi vizsgálatok u tán  az illetékes felsőbb szervek 
pontos adatok  a lap ján  meg fogják  állapítani. Mi j t t  a  v idéken c s a k 'a n n y it  m ond­
hatunk , hogy több-kevesebb képességgel, gyakorla tta l és ráterm ettséggel, de becsü­
letes szorgalom m al, jó a k ara tta l igyekeztünk a k ívánalm aknak  eleget tenni

T anuló ink  kezdik észrevenni, de kiem elni is, m i egy-egy íróban  a  haladó, 
kora viszonyai közt. Egyik-m ásik m in t erősebben figyeli a kö ltő t a  szocializmus 
ép ítésének szem pontjából — b ár m ég m indig akadnak , ak ik  szívesen időznek az 
életrajzi ada toknál, vagy tartalom -elm ondásoknál.

De az egyik problém a term észetszerűleg összefügg a  m ásikkal. A IV. osztályos 
tankönyv m egrögvidítő  átdolgozása példáu l m agával hozza azt, hogy József A ttilá ­
val, vagy M óricz Zsigm onddal bővebben lehe te tt foglalkozni, teh á t pártosságukra 
is élesebben lehe te tt rám u tatn i.

Az I. és II. osztályos irodalm i tankönyveket á lta lában  dicsérik  és szívesen 
ta n ítjá k  a k artá rsak , b ár hellyel — közzel hangzottak  el k ívánalm ak  velük  szemben. 
Nem  idézem  Balogh László cikkét (Irodalom tanítás II. 1.), hanem  csak egy példát 
em lítek , helyi példát. Az egyik szakm ai m egbeszélésünkön az előadó k a rtá rs  többek 
közt azt fejtegette , hogy az irodalom elm életet jói m egvilágító I. osztályos tankönyv 
m ég jobban sim u lhatna az általános iskolában tanultakhoz, s előre tek in the tne  a 
gim názium  felsőbb osztályainak anyagára. P é ldának  József A. A nyám  c. versét 
hozta fel, am elyet tanu lnak , s részletesen elem eznek az általános iskolában, újból 
az I. s ism ét a IV. gim názium i osztályban. Petőfi költem énnyel is tö rtén ik  hasonló 
eset. Jobb volna, ha m ás-m ás verset vennénk  elő, s így a tanu ló  többet lá tn a  a 
költő m unkásságából részletesen. Nem m on d h a tju k  ki kereken, hogy nincs ebben 
m egszívlelendő, de bizonyos az is, hogy nincs olyan tankönyv, am elyik  m inden 
szak tan ár m inden  igényét kielégítené; — m ásrészt, a b írá la t m indig lehet hasznos 
és a sok kis k ritik a i m egjegyzés nyom án egy jó könyvből a következő k iadásnál 
szü lethetik  egy m ég jobb.

K étségtelen, hogy a tankönyvre tám aszkodás valóban sok időt ta k a r ít  meg, 
s a jó tankönyvre szívesen tám aszkodik az igényes szak tanár is. K ülönösen nagy
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a  fontossága a jó, töm ör, de világosan áttek in thető  tankönyveknek  a  szakközép- 
iskolákban, ahol arány lag  kevés az idő az anyag  feldolgozására.

Egyébként i t t  a  p roblém ák m egint kapcsolódnak. Ezek a tanu ló ink , ak ik  m á r az 
új I. osztályos könyvből alaposabban m egism erkedtek az irodalom elm élettel, a  fe l­
sőbb osztályokban több irodalom történeti tudással rendelkeznek m ajd, hiszen a 
szak tan árn ak  s osztálynak m egm arad e rre  m inden időtöbblete, am it eddig az 
elm életi kérdésekkel kénytelen  volt o tt eltölteni.

Egyszóval joggal szám íthatunk  további h a lad ásra , színvonalem elkedésre a 
közeljövőben. A nnál is inkább, m ert gyümölcsözően é rték esíth e tték  a  m agyar szak­
tan áro k  az Irodalom tan ítás és a Köznevelés cikkeit, a  továbbképzés k iadványait, az 
Irodalom történetben  m egjelen t értekezéseket, s m egyénk nevelői az „Iskoláink- 
N evelőink”-ben m egjelenteket.

A tapasz ta la t azt m u ta tja  azonban, hogy nem  elég, ha a szak tanár olvas, a 
tanu ló  olvas eleget, m ás eszközt is m eg kell m ozgatni a  d iák ja in k  tu d ásán ak  em e­
lése, elm élyítése érdekében.

Sok, a szak tanár á lta l olvasott és jól feldolgozott anyagrész m egy feledésbe 
nem  a m egértés, de a kellő em lékezetbe bevésés h iánya m iatt. T udván, hogy ta ­
nulóink nagy része vizuális  típus, ne idegenkedjünk a táb lán ak  a vázlatokon túlm enő 
kihasználásától. Ne idegenkedjünk a táblázatoktól, m elyek korok szerint, m űfajok 
szerin t á ttek in téseket adnak. Továbbá legyen szabad m egem lítenem  a grafikonokat, 
am iket néha m agam  is használok az írók életm űveinek összegező áttekintésénél. 
Pl. V örösm arty életadatait, m űködési ad a ta it jelölöm (rövidítésekkel írva) egy vona­
lon 1.800-tól. A vonal felfelé ível, ahogy fejlődik a költő, „a nem zet ébresztő je”, 
de aztán  lefelé ha jlik  („a rom antikus álmodozás kora”). A legm élyebb ponthoz oda­
ír ju k  a Délszigetet. A ztán  lassan  m egy fölfelé a görbe, m ajd  erősebb íveléssel (a 
Csongor és Tündé-nél). Még m agasabbra csap (1836) a Szózattal, ahol m á r a refo rm ­
kor nagy hazafias költője áll e lő ttünk  (s nem  a nem esi patriotizm usé) és lassan 
ível m egint felfelé 1848-ig („Szabad sa jtó ”, „Harci da l”, stb.). T erm észetesen nem  
m arad n ak  ki a 40-es évektől a L au ra  versek se). V ízszintesen szalad az tán  a vonal, 
de a  m agaslaton, ~- az elnyom atás éveiben — s m agasra csapva é r  véget a  görbe 
a „Vén eigány”-nál.

Igen érdekesen szem léltet B abits M ihály életm űvének grafikonja. M indezekkel 
egészen röviden csak azt k ív án tam  hangsúlyozni, hogy m inden eszköz haszná la tá t 
k ísé re ljük  meg, am i tanuló ink  tudásá t em eli, a bevésést m egkönnyíti, m ert gon­
dolnunk k e ll a rra , hogy am ikor egy kis kronológiai a d a ttá ra t fek te tünk  fel tá b lá ­
zatban, ak k o r időt ta k a r ítu n k  meg a világnézeti nevelés szám ára. H iszen am íg 
a  tanu ló  tanu lásával vesződik, addig nem  olvashat, s ha az ó rán  olvassuk, am it 
o tthon is lehetne, akkor időt veszthetünk  a főbb kérdések m egvilágításánál.

K i kell e pon tná l em elnem , hogy az olvasás m egkedveltetésének fontosságát jól 
ism erve, öröm m el üdvözöltük a József A ttila  olvasómozgalom vérsenyét. E nnek le­
bonyolítása azonban nem  m egy m indenü tt sím án. Isko lánknál példáu l az álta lam  
ta n íto tt m indkét IV. osztály tanuló i kollektiven je len tkeztek  az „ezüstjelvényért” vizs­
gára. Kb. 18, 20 tanu ló t be is h ív tak  illetékesek,, jó  sikerre l m egfeleltek  a könyvtár- 
és DISZ k ikü ldö ttek  elő tt, de azóta sem behívás, sem jelvényosztás nem  történ ik , 
m ert nem  lehet je lvényekhez ju tn i. Az ilyesm i e lfonnyaszthatja  a  lelkesedés rügyeit.

De szóljunk a lehetőségekhez képest ugyancsak röviden a  tanu lók  nyelvéről, 
kifejezési készségéről, s tílu sáró l is. Nem lenne célja, hogy e helyen a M agyar Nyelv, 
Nyelvőr, A nyanyelvűnk  az iskolában vagy m ás írásokból összeszedett ada tokat 
idézőjellel, vagy idézőjel nélkü l felsorakoztatnánk, hiszen ezeket m indenki o lvashatja. 
A forgalm azás tan ítá sá ró l szóló könyvecskét is ism erik  a  k artá rsak . T eh á t inkább  
a m agunk h áz a tá já ra  konkretizáljuk  a dolgot. E sorok író ja  a közelm últban beszélt 
egy .szakm ai m unkaközösségi összejövetelen, a  szókincs és nyelv tan i szerkezetek 
m ezején növekvő gyomokról, m elyek feleletekben, dolgozatokban gyokorta fe lü tik  
fejüket, s am elyeket állandóan gyom lálgatni kell. Szólt a zsargon-szavak h aszn á la tá ­
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ról, a tá jnyelvből az irodalm i nyelvbe beszivárgó kifejezésekről, m elyek e vidéki 
d iák ja in k  nyelvében gyakoriak. M egállapíto tta, hogy a latin izm usok kis szám m al 
ta lá lhatók ; germ anizm us is r itk a  aránylag , — b ár az „ ú g y . . . ,  m in t” („mind, m ind, 
i s . ’ is” helyett), a „lekési a vonato t” („helyesen lekésik a vonatró l”) s m ás hasonló 
„kitételek  m ég előfordulnak”. Viszont gyakori a „m iatt” és „végett,” összekeverése, 
a határozo tt névelő hely telen  elhagyása, a m ár régóta jelentkező, de m ost m ind­
jobban  te rjedő  ,,-suk, -sük, -gyük, -gyük” ragozás, (a k ije len tő  mód helyett fe l­
szólító), a tárgyas és tá rgya tlan  ragozás összekeverése. A névelőelhagyást nem  az 
orosz nyelv tanu lása  okozza, hiszen ez a régi d iákoknál is tapasz ta lható  le tt volna 
a  la tin  nyelv tan ítá sa  m iatt. A felszólító mód helytelen haszn á la tá t illetőleg fö ltétien  
igazat ad  a Tem esi—Rónai—V argha: „A nyanyelvűnk c. kötet am a sorainak  (98—99 1.), 
am elyek a zsargon  és a m ozgalm i nyelv h a tásá ra  vonatkoznak. Persze, m eg kell 
m agyarázni tanu ló inknak , ne. fogadjanak el m indent szentnek és sérthete tlennek, 
am it nyom tatásban  lá tnak , — akkor m i csak a nyelvrontás ellen harco lunk  és nem  
nyelvünk fejlődése ellen, am i a szociális áta laku lásnak  term észetes következm énye. 
Nem harcolunk m i a „béketábor”, „tervgazdálkodás”, stb. helyes összetételek ellen, 
de ir tan i k íván juk  az „ irányt veszünk a r r a ”, „ tudatosítan i valam it valak i felé”, stb., 
stb. kifejezéseket.

H asználja  fel a szak tanár nem csak az új, de a régi könyvekből is azt, am i 
jól felhasználható  m a is a  stílusfejlesztés szem pontjából. Pl. am ikor a stílus élénk­
ségéről van szó, jó elővenni Biczó F erenc könyvének („A m agyar nyelv, és irodalom  
korszerű ta n ítá sa ”) „Van, — az n incs” — c. fejezetét. Vagy, am ikor a stílus szem­
léletességével foglalkozunk, m u tassuk  fel az egyik Toldi-kiadás (néha tú lzo ttan  is 
részletező), idevágó néhány  jegyzetét, avagy ne sa jná ljuk  az időt Petőfi T isza c. 
tá jkö ltem ényének  egészen alapos boncolgatásától. A m ikor a stílus fordulatosságát, 
elevenségét ak a rju k  érzékeltetn i, olvassuk fel bevezetőül Hugó V ictor 1793 c. regé­
nyéből az elszabadult ágyúról szóló részletet.

Foglalkozzunk sokat a  szabatosság és világosság, a választékosság és jóhangzás 
kérdéseivel. M utassunk  rá, hogy a szinonim ák helytelen használata  m ikén t teszi 
tönkre az értelm et. (Jó példa az em líte tt „A nyanyelvűnk” c. kötet 82. l.-on olvasható 
„Régi kép”, („Ö kép”).

Egyik helyi m egbeszélésünkön m egállap íto ttuk , hogy Nagy I. Béla és M akay 
G usztáv á lta l em legetett „nyelvhelyességi kódex” bizony jó szolgágatot tenne, de 
m egérné a fárad tságo t egy stilisztikai, verstan i, poétikai, retorikai a lapfogalm akat 
tisztázó rövid k iadvány  is. M ert, m ikén t egyik előadó k artá rsu n k  m ondotta, tanu ló ­
inknak  dolgozataikban rendszerin t értekezést kell írniok, s az t se tu d já k  mi az 
értekezés, hiszen a tudom ányos próza m űfajelm életérő l nem  is hallanak.

M indezeknek továbbfejtegetése helyett hadd jegyezzem ide azt a 12 pontot, 
am it felsoroltam  egyik szakm ai összejövetelünkön:

1. Mi m agunk állandóan  olvassuk a szakfolyóiratokat, cikkeket, könyveket, ki­
adványokat.

2. V igyázzunk sa já t kifejezéseinkre mindig, ha tanulók  elő tt (tan term en kívül 
is) beszélünk.

3. D olgozatjavítási, — nyelvtani, — de egyéb óráinkon is gyakoroltassuk a he­
lyesírás m elle tt a jó és szép stílu st is.

4. O lvassunk fel m inél több jellem ző m in tá t a tá rgya lt nyelvhelyességi, vagy 
esztétikai ténnyel kapcsolatban.

5. Az ú. n. véletlen  (előre nem  sejteti) helyettesítési ó rák a t használjuk  fel 
stílusgyakorlatokra.

6. H ív juk  fel tanu ló inka t rem ekm űvek olvasására m ind gyakrabban, s szép 
részletek  (prózai részek) m egtanulására .

7. O lvassanak újságot, hallgassanak  rádiót, de ne fogadjanak  el m indent k ritik a  
nélkül helyesnek, am it nyom tatva lá tnak , a nem  egészen világos kérdéseket az órán 
beszéljék meg.
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8. Jegyezzék a p lakátokon s m ásu tt lá to tt hibákat.
9. G yűjtsék  a  szép m ondásokat, költői kifejezéseket, stb.
10. ír ja n a k  stílusgyakorlatokat, ne csak a  szakköri tagok.
11. A lkossanak nyelvhelyességi brigádokat, jav ítsák  egym ás stílushibáit.
12. Ne csak a m agyar szak tanár, hanem  m inden nevelő álalndóan, következetesen  

ko rrigá lja  a helyesírási h ibák  m elle tt feleletnél, dolgozatnál egyarán t a hely telen  
kifejezéseket, ak á r  szókincs, ak á r  -nyelvtani szerkezet h ib á járó l van  szó, ak á r  a  szép 
stílus elleni vétségről.

E nnyit röviden a kifejezési készség fejlesztéséről, s végül m ég néhány  szót a 
nyelv tan  tan ításáró l.

I t t  á  deduk tív  m ódszerre á ttérés azoknál a  középiskoláknál, am elyek I. oszt. 
tanu ló ika t városi általános iskolákból kap ják , nyilván nem  okozhat különösebb 
nehézséget. Nem  egészen ez a helyzet . olyan vidéki középiskoláknál, ahol az I. 
osztályba kerü lők  zöme falusi, osztatlan  iskolákból jö tt. Négy, vagy éppen nyolc 
kisosztályt tan ító  kisfalusi k a rtá rsa in k  m inden  elism erést m egérdem lő nagy m un­
k ája  se elég legtöbbször ahhoz, hogy a tanu ló ik  m egfelelő helyesírási, nyelv tan i tu ­
d ást szerezhessenek.

Ezért nem  lesz ta lán  felesleges, ha egyes „fogásokra” rám u ta tunk , különösen 
kevesebb gyakorla tta l rendelkező k a rtá rsa k  érdekében.

A  tanu lók  zöme a nyelv tan t az irodalom m al összehasonlítva nem csak nehéz­
nek, hanem  unalm asnak , száraznak  érzi. Első dolgunk teh á t az, hogy az érdeklődést 
felkeltsük  e logikai gyakorlato t kívánó, rendszerező tudom ányág irán t, s igyekezzünk 
m egkedvelteim . Én szánok e rre  ném i időt, s szólok a tanu lók  előtt, va lam in t az 
összehasonlító nyelvtudom ány és nyelv tö rténe t legérdekesebb fejezeteiből. Beszélek 
pl. a  szavak vándorlásáró l, á ta laku lásukró l (pl. hogyan le tt a la tin  „h iba” ige egyik 
szárm azékából olasz, germ án, szláv közvetítéssel a  m agyar „polgár” szó, stb.). El­
m egyek a szinte tré fás  nyelvi kérdésekig, — m agyaru l szólva: szórakoztatom  az 
osztályt a cél érdekében.

Tág te re t adok i t t  is a szem léltetésnek nem csak nyelvtani táb lázatokkal, hanem  
egyszerű rajzokkal is. Különböző fogásokat alkalm azok a szó és a  m ondatelem ­
zéseknél, pl. egy hosszú szót (pl. m eggyőzhetetlenségetek-ből) s ezen m egm utatom  
a gyökér, tő, a rag, az alapszó, a képző, a képzett és továbbképzett szó elem eit s 
elm életét.

F elírok  egy hosszú, többszörösen összetett m ondatot és az egyes tagokat szá­
mozzuk. M ondjuk, öt m ondattagból áll, te h á t a táb la  szélére le ír ju k  az öt számot. 
S m ikor m egállap íto ttuk , hogy m elyik m ilyen m ondat m agában, akkor a  táb la  szélén 
odajegyezzük, hogy pl. az 1. kijelentő főm ondat, a  2. okhatározói m ellékm ondat, a  3. 
tá rgy i m ellékm ondat, stb. E zután  (ott a  szélen) ny íllal jelezzük, hogy a 2. a  3. 
a lá  tartozik , a  3. az 1. alá, stb. Róm ai szám ot íru n k  a m ellékm ondatok u tán , annak  
jelzése céljából, hogy m elyik I. rendű s m elyik II. rendű  m ellékm ondat.

A ztán  az egyes tagokat elem ezzük külön m ondattan ilag , vagyis m egállap ítjuk  
a  m ondatrészek m eghatározása u tán  azok összefüggését. Az állítm ányhoz m egint 
ny íllal kö tjük  a határozót, az alanyhoz an n ak  jelzőjét, stb.

így  á ttek in tést kap  a  tanu ló  a m ondatrészek- viszonyáról. Term észetesen gya­
koroljuk a m ellékm ondatok beolvasztását is, hogy gyakorla tilag  lá ssák  a m ellékm on­
dat tu la jdonképpen  k ibőv íte tt m ondatrész. H a pedig szó és m ondatelem zést egy­
szerre gyakorlunk, akkor a m ondat szavait egym ás a lá  ír ju k  a táb la, vagy füzet 
közepére, s jobbról a m ondattan i, balró l a szótani elem zést végezzük.

összegezésül csak annyit, hogy a fejlődés, a  haladás m indegyik  vonalon m eg lát­
ható, de kétségtelen, hogy az ú jabb  alapokra való építés eredm ényei m ajd  csak a 
jövőben m utatkoznak  m eg világosabban, különösen vidéki viszonylatban.

Addig pedig szükség van m ég sok-sok türelem re, a tanu lók  nagyobb szor­
galm ára, s a  nevelők kem ény, k itartó , következetes m unkájára .

Dr. Scsy  ö . István
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Az életrajzok tanítása az általános iskola 
VIII. osztályában

(Táblai vázlatok.)
Az életrajzok  tan ítá sán ak  néhány  elvi, főleg azonban gyakorlati kérdésével 

szeretnék foglalkozni.

Elvi szem pontok:
1. Az író életé t illesszük be szervesen az ado tt tö rténelm i-társadalm i korba!
2. A lapozzuk a tanu lóknak  m ár m eglévő ism ereteire! (Megelőző házi feladat).
3. M utassuk be az írót, m in t em bert, szem élyiséget (főkép gyerm ekkori esem é­

nyek, k o rtá rsak  vallom ása s egyéb epizódok alapján). (V. o. m ódszert, levél. 1952. 11.).
4. Elsősorban, m in t írót, m űvészt m u tassuk  be, m a jd  pedig irodalm i m unkás­

ságán keresztü l politikai állásfog la lását is. (M. levél 8. o.).
5. Szem léltessünk m inél többet!

A z  óra típusa, időbeosztása:
R endszerin t vegyes típusú, ritkábban  új ism ereteket közlő óra. Az előbbi idő­

beosztása á lta lában  a  következő:
15 perc: Az előző óra anyagának  szám onkérése.
25—30 perc: Az új anyag közlése. Ebből legalább 10 perc vázla tírás.
A vázlato t óraközben ír ju k  a  táb lára , egy-egy szakasz elm ondása u tán . (A sza­

kasz-m ondatokat húzzuk a lá  színessel!) A tanu lókkal ugyanakkor lem ásoltatjuk , 
m ajd  összefoglaltatjuk az elhangzott é le tra jz i szakaszt.

5—10 perc: összefoglalás: Döntő szerepe az, hogy a tanu ló  ekkor ta n u lja  m eg 
a vázla t szavait összefüggő m ondatokká form álni, vagyis m eg tanu l felelni.

N éhány gyakorlati kérdés:
1. Az é le tra jz  tá rgya lásának  m egkezdésekor ism ertessük  a tagolás szem pontjait, 

m a jd  pedig az ado tt tö rténelm i kort!
2. Az utóbbit a tanu lók  történelm i ism erete ire  ép ítjük . K iindu lha tunk  az író  

születési és halálozási évszám ából. Az osztályközösség rendszerin t összehordja a 
je lze tt időpontok között lefolyt történelm i esem ények adata it.

Pl. KATONA JÓ ZSEF (1791—1830).
Tört. háttér: M artinovics-per (1795.).
(Vázlatban) N apoleoni-háborúk: gabona-konjunktura. Szent-Szövetség: abszolu­

tizm us (1815.). R eform kor (1825-től.).
A történelm i helyzet rövid ism ertetésével rá irán y ítju k  a  tanu lók  figyelm ét az 

írók  sajátos fe ladata ira , küzdelm eik körülm ényeire.
3. H a tö rténelm i szakaszok szerin t ism erte tjü k  az életrajzot, ak k o r term észete­

sen azokkal párhuzam osan  beszéljük m eg a tá rsadalm i há tte re t, nem  pedig a m a­
gyarázat elején.

A z  életrajz általános váza:'
El kell érnünk , hogy a tanu lókban  m eggyökeresedjék egy általános váz, am ely­

nek  a lap ján  később bárm ely  író  életéről beszám olhatnak. Ez lehet az alábbi:
1. M ettő l m eddig élt? Történelm i háttér.
2. Ifjú k o ra  (szárm azási, gyerm ekkori, ifjúkori hatások, tanulm ányai).
3. M űködése (pályakezdése, családi adata i, költői, politikai m unkássága, művei).
4. összegezés: Pl. Kölcsey „népének szolgálatában egységbe fo rrasz tja  a kö lté­

szetet és a  politikai cselekvést. Híd, B acsányi és Petőfi között.” (Révai).
Az á ltalános vázat azonban a  változatosság kedvéért és az író  egyéniségének 

jobb m egism erése céljából több változatban  tan íth a tju k .
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Táblai vázla t típusok:
(A szokottnál részletezőbb vázla to t készítünk, hogy a  tankönyv arány lag  te r­

jedelm es szövegéből a fontosabb adatok  el ne sikkadjanak . A szövegezésnél m eg kell 
ta lá lnunk  a  középutat az egyszavas kifejezések [„Schlagw ortok”] és terjedelm esebb 
m ondatok között.)

I. É LE TK O R I SZ A K A SZ O K .

szerin t legkönnyebb az író életé t tárgyalni, Pl.:

G O RK IJ.

1. „G yerm ekkora”.
Nizsnyij-Novgorod. A ty ja  (asztalos, irodavezető) korán m eghal. N agyatyja (tönk­

rem ent iparos) durvasága. N agyanyja a tá j, nép, m esék szerete té t o ltja  belé. K itűnő 
tanuló.

2. „E m berek közö tt”. I
Inas, cseléd, kifutó. Vigasza a könyv.

3. „Egyetemi éveim ”.
K azany: K apcsolata a forradalm árokkal. O rszágjárás: L á tja  a nyomorgó nép 

forradalm i elszántságát. Tiflisz: az ország s népe „a csavargóból író t fo rm ált”.

4. „A szovjet irodalom a ty ja ”.
Börtön — forradalm i tevékenység m ia tt. M űvei: G yerm ekkor, E m berek között, 

Az anya. B ará tsága Leninnel. 1917. fo rrad a lm árrá  neveli író tá rsa it. 1921—28. Olasz­
országban gyógykezelik. 1932. A szovjet nép 40. írói évforduló já t ünnepli. 1936. 
T rockisták  megmérgezik.

U gyanígy feldolgozhatok, de m ár jóval rövidebben: (A vázlatok szakaszai).

Balassa.
1. G yerm ekkora.
2. A ty ja  pere (1. fordulat).
3. A végvári katona (2. fordulat).
4. A bújdosás évei (3. ford.).
5. A költő.

Katona.
1. Történelm i háttér.
2. Ifjúkora.
3. A drám aíró.
4. A  „B ánk bán ” d iadalú tja . .

József A ttila .
1. P ro le tár-gyerm ekkor.
2. K üzdelm es diákévek.
3. A p ro le táriá tu s költője.

O sztróvszkij.
1. K üzdelm es gyerm ekkora.
2. Az ifjú  fo rrada lm ár. ,
3. Az ak a ra te rő  hőse: az író.



11. T Ö R T É N E LM I S Z A K A S Z O K .

szerint tá rg y a lh a tju k  azoknak az íróknak  az életét, ak ik  sorsdöntő történelm i időkben 
éltek, vagy ak iknek  élete folyam án több tö rténelm i fo rdu la t válto tta  egym ást. Ilyen­
kor a rra  kell ráv ilág ítanunk , hogy költői s politikai m unkásságukkal hogyan foglal­
tak  állást a  haladás m elle tt a m egváltozót időkben. L ássunk egy példá:

Zrínyi. (1620—64). to
1. Kor: Függetlenségi harcok, 30 éves háború, ellenreform áció (Pázm ány) a vég­

várak  elhanyagolása.
2. Ifjúkora. Ozaly — főúri ősei törökverők. G yám ja II. F erdinánd, Pázm ány 

(H atásukat leveti). M űveltsége megelőzi korát.
3. Harca a török ellen. P o rtyá it Bécs ellenzi. Válasz: Szigetvári veszedelem 1645— 

46. Tervei: nádorság, nem zeti királyság.
Várad elesik: Válasz: K anizsát ostrom olja — eltiltják . Török Áfium, Zrínyi— 

Ú jvár, Téii had jára t.
Bécs m esterkedése: Z rínyi—Ú jvár elesik (1664). A szentgotthárdi győzelem. 

A gyalázatos vasvári béke. Válasz: szervezkedés Bécs ellen (Wesselényi). V adászaton 
m eghal.

H asonlóképpen:

Vörösm arty.
1. Ifjúkora.
2. „A nem zet ébresztő je”.
3. Az irodalom  vezére.
4. Világos után. (Vagy lásd  III. típust.).

Arany.
1. Ifjúkora.
2. Pályakezdése. B arátsága Petőfivel.
3. 1848—49-ben.
4. Világos u tán . (Vagy lásd III. típust.).
5. Kiegyezés után.
6. „ö szikék”.

Jókai.
1. Ifjúkora.
2. 1848—49-ben.
3. Az elnyom atás éveiben.
4. 1867 után.

Móricz.
1. G yerm ekkora.
2. Ifjúsága.
3. Pályakezdése, „vergődése”.
4. Az I. v ilágháború  alatt.
5. A forradalom  idején.
6. A H orthy-kor első évtizede alatt.
7. A fasizálódás éveiben.
8. A II. v ilágháború  kezdetén.
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III. A Z  ÍRÓI FEJLŐDÉS. 1

s vele párhuzam osan a politikai nézetek k ik ristá lyosodására van alapozva a követ­
kező é le tra jz  vázlata:

M ajakovszkij: (1393—1930).
1. G yerm ekkora. Bagdagyi (Grúzia). A ty ja  erdész (a k irándulások  hatása).
2. A diák-forradalm ár. K itűnő tanuló, sokat olvas. 1905 m unkásm ozg. K aukázus­

ban (Sztálin). 12 éves: tün te t. 13 éves: A ty ja m eghal, M oszkvába költöznek. ínség. 
15 éves: Sz. D. P. tag. H árom szor börtönben. Olvas, versel. (Tőke). Festőnek készül.

3. A  szocialista költő. 1912—14. K ísérletek: a tőkések kicsúfolása. B arátsága 
G orkijjal. 1917. A fo rrada lm at szolgálja.

4. A  kom m unista  költő. A szoc. építés m inden m ozzanatát versbe szedi. M űvei: 
Lenin-eposz (1924). Csudajó (1927). K ülföldi út. T rockista rágalom , betegség sietteti 
halálát.

Ugyanígy:

Vörösm arty.
1. Ifjúkora.
2. „A nem zet ébresztő je”.
3. A rom antika költője.
4. A reform -eszm ék harcosa.
5. A forradalom  híve.
6. Világos után.

Petőfi.
1. G yerm ekkora.
2. Ifjúkori nyomora.
3. A népről, a népnek, a nép nyelvén.
4. A nép nevében.
5. A forradalom  és szabadságharc katonája . (Vagy 1. V. típust!)

M ikszáth.
1., Ifjúkori hatások.
2. Az újságíró.
3. Novellák.
4. Politikai karcolatok.
5. A rea lista  regényíró.

Móricz.
1. Gyerm ekévei.
2. Pályakezdése, „vergődése”.
3. A forradalom  alatt.
4. Az úri világ bírálója.
5. A szegény-parasztság ábrázolója. (Vagy I., II. típust!).

IV. M ŰKÖ DÉSI SZEREPÜ K .

a lap ján  ism erte thetjük  azoknak az íróknak, költőknek életét, ak ik  döntő m érték ­
ben tö rténelm i egyéniségek, politikusok, vagy állam férfiak . Az egyes m űködési te rü ­
le teket azonban ne kü lön ítsük  el, hanem  állandóan  m utassunk  rá  azok szoros össze­
függésére! Nézzük az alábbi vázlatot:
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Eötvös. (1813—71).
1. Ifjúkora. Buda. C saládja: udvarhű  arisz tokraták . H atások: Pruzsinszky, 

osztálytársai. P est ébredező irodalm i élete. Példaképe: Kölcsey. K ülföldi út.
2. A  realista regényíró. 1845. A falu  jegyzője. (A forradalom  előkészítése). 1847. 

M agyarország 1514-ben.
3. A  reform -politikus. 1839—48. A reform korért küzd. 1848. V. K. m iniszter. 

1848—49. K ülföldre megy: nem  forradalm ár. 1867. A kiegyezés m inisztere. M űve: 
A  kötelező népoktatás.

4. összegezés: O sztálykorlátait áttörve, m in t író, s politikus a  fo rrada lm at készí­
te tte  elő.

Ehhez hasonlóan:

Z rínyi:

1. Ifjúkora .
2. A költő.
3. A politikus.
4. A  vadvezér. (Vagy L, II. típust!).

Kölcsey:

1. Ifjúkora.
2. A hazafias költő.
3. A  haladó ellenzék vezére.
4. összegezés. (Révai!).

V. A  TÉR K ÉP E S É LE TR AJZ.

a m aga térszerűségével m egdöbbentő módon érzékelteti a költők h án y a tta tá sá t az 
elnyom atás éveiben. A kkor alkalm azzuk, ha az egyes helységnevek szinte je lké­
pesen összefonódnak az író  életével, m űködésével. A „vak térképet” a tanu ló  otthoni 
m unkával készítse el előzőleg, a ta n á r  pedig az óraközi szünetben rajzo lja  fel a 
táb lára . L ássunk  egy példát!

PETŐ FI életének főbb állom áshelyei:
K iskőrös (születése), K iskunfélegyháza, Aszód, Selmec, P ápa  (diákévei) — P est 

(színész), Sopron (katona), Pozsony (másoló), D ebrecen (tél) — P est (Vörösmarty, 
D ivatlap), N agykároly (Szendrey Júlia). — P est (márc. 15.), E rdély (harcok, Bem), 
Segesvár (hősi halála).

A D Y: É rm indszent—N agykároly, Zilah, D ebrecen—N agyvárad—P árizs—Pest.
Egy kis erőfeszítéssel teh á t elérhetjük , hogy íróink, költő ink a tanu lók  kedves 

ism erőseivé válnak, s így később is szívesen olvassák m űveiket.
H offm ann Ottó

1. „A XX. kongresszus elíté lte  a  m arx izm us szellem étől idegen szem élyi kultuszt. 
Ez nem  je len ti azt, hogy az író ink  és költő ink életé t és tnunkásságát vagy az iro­
dalm i hősöket ne állítsuk  továbbra is okta tó-nevelőm unkánk  középpontjába. Ez a 

* kongresszus irán y m u ta tá sán ak  eltorzítása, betűrágó  m agyarázata volna. Példaképek 
nélkü l nem  lehet fia ta lságunkat kom m unista em berré nevelni.

Az a feladatunk , hogy a nagy em berek (nagy írók) történelem form áló  szerepét 
az eddiginél is határozo ttabban  a m arx izm us szellem ében v ilág ítsuk  meg. Az írói 
és költőt az teszi naggyá, hogy sa já t ko rának  tá rsadalm i viszonyai között felism eri 
a haladó történelm i tendenciákat, a  m űvészetét e tendenciák  erősítése és a  reak-
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ciós tendenciák  elleni h a rc ra  használja  fel. A haladás szolgálata pedig m inden tö r­
ténelm i korszakban egybeesik a  népnek, m inden érték  alko tó ja érdekeinek  a szol­
gálatával.

Ne csináljunk  íróinkból és költőinkből m erev, m ozdulatlan  szobrokat, hanem  
hozzuk őket em beri közeibe egyéni vonásaik  segítségével. O lyan em berek  vo ltak  ők, 
m in t m i azzal a  különbséggel, hogy a  lángész fénye lobogott bennük  .

E m beri m ivoltukból következik, hogy a világgal és önm agukkal küszködve 
a lak u l ki haladó v ilágnézetük és m űvészetük. Még P etőfi is á té lte  a Felhők-ciklus 
v ilágnézeti és em beri válságát.

Em beri m ivoltukból következik, hogy sokszor tévedtek , sőt trag ik u san  helytelen 
ú tra  tévedtek. Eötvös m űvészetét tönkreteszi 1848-as m egfutam odása. K em ény Zsig- 
m ond élete azért trag ikus, m űvészete azért anny ira  ellentm ondásos és p roblém ákkal 
terhes, m ert szem befordult kora haladó törekvéseivel.

Ne fo rm áljunk  teh á t író inka t szobrokká, csak  az élő, húsból-vérből való em be­
rek  v á lh a tn ak  példaképpé. Az ilyenfajta  tárgyalás m egoldja az írók  sokat v ita to tt 
„korlá ta inak” helyes m egvilág ítását is.*

* A  cikk  felhasználásához részletet közlünk az OM .-nek a XX. kongresszus 
iránym utatásához ado tt tá jékoztató jából. (Szerk.).
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FEJLESSZÜK AZ IFJÚSÁGI SZERVEZETEK MUNKÁJÁT!

A jubileumi úttörő kiállítás

A pécsi Ü ttörőházban  jún ius első hetében m egrendeztük az első B aranya 
m egyei és Pécs városi ú ttörőcsapatok, ú ttö rő  intézm ények képzőm űvészeti és techni­
kai k iá llítását. E k iá llítás az úttörőm ozgalom  10 éves fennállása méltó m egünnep­
lésének egyik kifejező állom ása volt.

M egyénk és városunk  ú ttö rő  csapatai nagy ügybuzgalom m al készültek a ju b i­
leum i évben a csapattö rténe t gyűjtéséhez. De az ú ttörőcsapatok belső életében is 
m élyreható változások következtek be. A csapat életének m inden m ozzanatában az 
idei tanévben  érezhető volt az ünnepi hangulat. Ősszel és télen  a  befelé-fordulás, a 
v ih a r elő tti csend jellem ezte az ú ttö rőcsapatainkat. M íg a tavaszi jubileum i sport 
és ku ltu rá lis  versenyek és a nem rég lezajlott nagy jubileum i ú ttörő  találkozó és a 
k iá llítás az egész évi m unkán  tú l betek in tést adott az úttörőm ozgalom  életébe.

Ü ttörőink nagy szorgalom m al gyűjtö tték  a k iá llításra  legjobb anyagaikat. 
A csapat tö rténe té t a legnagyobb ügybuzgalom m ál a pécsi általános iskolái közül a 
M eszes-telepi ú ttörők G áboriné csapatvezető vezetésével dolgozták fel nagyszabású 
kartonokra és album okra. A vidéki úttörőcsapatok közül a m ecseknádasdi, m agyar­
széki, vajszlói, siklósi, szigetvári, kiskassai, v illányi és m ohácsi ú ttö rők  hozták el 
díszes feldolgozásban a lbum aikat és tab ló ikat a k iá llításra. A pécsiek közül még 
a m ecsekaljai, kertvárosi, Ágoston téri, Egyetem  utcai, A lkotm ány utcai és Vorosilov 
utcai iskolák ú ttörő  csapatai tű n tek  ki csapattö rténeti anyagaikkal.

A legm ódszeresebben és a legrendszeresebben dolgozta fel a tö rténeti anyagot 
az A lkotm ány utcai iskola úttörőcsapata. A csapat névadójának  — V arga K atalin  — 
életét, m unkáját, m ajd  a csapat születése óta m inden nagyobb m ozzanatáról dol­
gozták fel az em lékeket.

H asonlóképpen az Ágoston téri ált. iskola II. Rákóczi Ferenc névadóról szob­
rot á llíto ttak  és külön album ban egyesítették  az ú ttörőcsapat nagyszabású rendezvé­
nyeit. A m ecsekaljai ált. iskola ú ttö rő i összegyűjtötték, hogy „Kiből mi le tt?” cím ű 
album  anyagát, am elyben az első ú ttö rők  jelenlegi m unka- és életkörülm ényeirő l 
adnak  szám ot le írásban  és fényképekben.

így soro lhatnánk  a vidéki ú ttörő  csapatok jeles gyűjtem ényeit is, közülük is 
kim agasló az orm ánsági Vajszló úttörő  csapatának  dokum entációs néprajzi, gyűjtő, 
modellező, fotó, kézim unka anyagai. Vajszlóból K iss Emil igazgató és Perics P é te r 
csapatvezetők szem élyesen jö ttek  be, hogy elrendezzék nagy gonddal összeállított 
értékes anyagaikat.

A csapattö rténe ti anyag és dokum entációs anyag feldolgozásában a legjobban 
bevált m ódok az album ok, tablók, az ú ttörő  12 és a k ispajtások  6 pon tjának  illuszt­
ráció ja képedben.

A k iá llítás m ásik része az ú ttö rők  képzőm űvészeti alkotásaiból tevődött össze. 
A képzőm űvészeti anyag  közül rendk ívü l gazdag rajz-produkciókat n yú jto tt a  k iá llí­
tás. A legjobbak: Pécsi: Ágoston té ri, Szabadság úti, Pécs U ttörőház rajzszakkör. 
V idéki: Szigetvár, Véménd, Babarc ált. iskolák.

M eginduló fejlődés m utatkozik  a leánykézim unka területén.
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Igen sok, főleg vidéki iskola v e tt részt horgolt, neccelt, kötött, h ím zett, anyag­
gal. Ezen a té ren  az Ágoston té ri ált. isk. kézim unka szakköre, a szigetvári, siklósi 
ú ttörő  technikai állom ás kézim unka szakkörei tű n tek  ki. Azonban a fiúkézim unka a 
fa, fém, agyag, pap ír, stb. anyaggal foglalkozó szakkörök a k iá llítás bizonyítéka 
a lap ján  nagyon messze e lm arad tak . A kézügyességre és a m u n k ára  való nevelés 
ezen a té ren  adódó lehetőségeit nem  használják  ki ú ttö rőcsapataink . A kiá llításon  
az ú ttö rő  intézm ényeken kívü l egyedül a nagydobszai fam egm unkáló  szakkör m u ta ­
to tt be anyagot. E té ren  égetően fontos a kézim unkának  tan tervbe való felvétele. 
Eléggé elhanyagolt te rü le t m ég a szobrászat és gyurm a m unka is.

I t t  is egyedül az ú ttö rő  intézm ényekben v annak  szobrász szakkörök. A k iá llí­
táson a szigetvári Ú ttörő  Technikai Á llom ás szobrász szakköre v itte  el a  pálm át, 
a pécsi U ttörőház szakköre előtt. P lasztika gyurm a anyaggal egyedül az A lkotm ány 
utcai iskola vonult ki és a ra to tt tetszést.

R endkívül nagy érdeklődés m uta tkozo tt az elektró — és rád ió  — technika irányá­
ban. Ezen a té ren  a pécsi Ü ttörőház rádió szakköre á lta l e lkész íte tt rádió-lokátor 
je len te tt kim agasló te ljesítm ényt. A szakkör á lta l elkészített rád ió- és elek tro  készü­
lékek a ra ttá k  a  legnagyobb sikert.

I t t  szerepel P an d u r Béla á lta l néprád ióban  m egép ített szuper világvevője, 
K oltai P é te r 3-f-l világvevő rádió készüléke. Több ú ttö rőnek  gyufásdobozban hordoz­
ható  detektoros rád ió já t lá tha ttuk .

K itű n t a szigetvári Ú ttörő Technikai Á llomás rádiós szakköre is, G árdosi 
László 3-f 1 rádiójával. E lek tro technikában  az egyházasharaszti ált. isk. kapcsoló 
tá b lá ja  a k iá llítás m ásik  fénypontja. A Szabadság ú ti ált. isk. fizikai szakkörének 
erőm ű telepén szem léletesen lá th a tja  a nézőközönség, hogyan használja  fel, az 
em ber a v íz ienerg iát áram fejlesztésre, az á ram  hogyan ju t el a fogyasztó üzem ekhez 
és a lakásokba.

Nem lenne te ljes az értékelés, ha nem  em lítenénk  m eg a k iá llítás fogyatékos­
ságait is. M íg az ú ttö rő  intézm ények anyagait helyesen, levegősen helyeztük el, 
addig a  vidéki és pécsi anyagok kissé zsúfoltak voltak.

Végül m ik a tanu lságai az első képzőm űvészeti-technikai és dokum entációs k i­
állításnak? Tegyük hagyom ánnyá, és rendezzük m eg m inden évben rendszeresen 
a k iá llítást!

A politechnikai nevelés, a m u nkára  való nevelés és az esztétikai nevelés egyik 
igen jó és hasznos eszköze.

K ülönösen elhanyagolt terü leteket, m in t az asztalos, lakatos, könyvkötő, szob­
rász szakköröket, tehá t a fiú kézim unkát isko láinkban  fel kell lend íten i. A  k iá llítás t 
kb. 4000 ú ttö rő  és 1000 felnő tt nézte meg, a  jövőben m inden Pécs városi és m inél 
több vidéki ú ttö rő  legyen részese a k iá llítás közvetlen tapasz ta la ta inak!

Helyes úton halad  a rajz, a  leánykézim unka és az e lek tro technikai érdeklődés 
kielégítése.

Ez a  k iá llítás híven tükrözi m egyénk ú ttö rő  m ozgalm ának 10 éves fejlődését, 
b á r  e rövid cikk keretében  csak vázlatosan és nagy vonalakban  tu d tu k  érzékeltetn i 
azt a nagy m unkát, m ellyel a baranyai és pécsi ú ttö rők  m éltóképpen ünnepelték  e  
k iá llítássa l az úttörőm ozgalom  egy évtizedes jubileum át.

Boros János
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S Z A K S Z E R V E Z E T I  M U N K A

Gyakorlóéves tanítók látogatásának néhány tapasztalata

F ia ta l nevelőink m egyénk különböző községeiben szerzik m eg a gyakorlato t 
sokoldalú tan ító i m unkájukhoz.

A Pedagógusok Szakszervezete B aranya M egyei Területi B izottságának bevált jó 
m ódszere, hogy lehetővé és szervezetté teszi kezdő nevelőink lá togatásá t a hely­
színen való seg íté sé t.. Az 1955—56-os tanévet két pécsi képzőből k ike rü lt 94 fia ta l 
kezdte meg.

Salam on Vilma, a tanítónőképző pedagógiai tan áráv a l úgy terveztük, hogy v a la ­
m ennyit m eglátogatjuk , m u n k á ju k a t a helyszínen segítjük. Ez a helyszíni segítés ér 
a  legtöbbet, ezt nem  pótolja a levelezés, Vagy írásos anyag  kiküldése.

E nagy és szép fe lada t te ljes v ég reh a jtá sá ra  nem  volt elég időnk a  gyakorló­
évesek szétszórtságára, illetve a mi iskolai elfoglaltságunk m iatt. A hosszúra nyúlt 
té li szünet, az esős időjárás, a, sáros u ta k  m egnehezítették  lá togatásainkat. A m eg­
lá togato tt fia ta l nevelőink többségénél lelkes, de botladozó m unkát ta lá ltunk . H iva- 
tásszerete tük , m unkához való viszonyuk m egnyugtató  képet ad, tö rekednek  arra , 
hogy e lsa já títsák  a jó ok ta tási m ódszereket, a helyes nevelési eljárásokat. Igazgatók 
vélem énye á lta lában  pozitív a gyakorlóévesek m u n k á já t illetően, á llításuk  szerin t 
a tanácsokat m eghallgatják , a rendelkezéseket képességük szerin t végre is h ajtják . 
Nagy öröm  tö ltö tt el, am ikor K ajsza László hidasi gyakorlóévesünkről igazgatója 
úgy nyilatkozott, hogy igen lelkiism eretesen, ügyesen lá tja  el m unkáját. Nagy P ál 
szőkéi, Vass László sum onyi gyakorlóévesekről is hasonló vélem énnyel volt igaz­
gatjuk . Komlódi József sellyei gyakorlóévesünk iskolai m u n k á ja  elvégzése m elle tt 
kiveszi részét az' ifjúsági szervezet tevékenységében is. F elsoro lhatnánk  m ég sok 
kezdő nevelőt, ak ik  a falusi D ISZ-szervezetek k u ltú r  és sportfelélősei.

Egyetlen növendékünkről kap tunk  csak kedvezőtlen h íreket. A  tanítóképző igaz­
gatójával azonnal k iszálltunk  a helyszínre, az ügyet kivizsgáltuk, a h ib á t elkövető 
gyakorlóévesünkkel hosszasan elbeszélgettünk, azóta lényeges javulás következett 
be m unkájában .

Tankönyvek, té telek  időben tö rtén t kiküldésével igyekeztünk képesítővizsgá­
la tra  való készülésükben segítségükre lenni.

Jó l esett lá tnom  azt az öröm et, am ellyel fogadtak, am ikor bekopogtam  tan ­
term eikbe. V árták  a  segítséget, a  tanácsot, a b írá la to t, vajon  helyes ú ton  já rnak-e . 
Jó  vo lt nézni, hogy term észetesen ,o tthonosan m ozognak ta n ítá s  közben. A tíz ­
perces szünetekben és a m egbeszéléseken nagy szerete tte l beszéltek tan ítványaikró l, 
szülőkről és kartá rsaik ró l. H álásan em lékeznek ta n á ra ik ra  is.

Nagyon kedvező képet m u ta t a  patronáló  nevelők és az igazgatók jó indulatú  
segítsége. Több helyen tapasztaltam , hogy az igazgatóknak az iskolai m unka végzé­
sében való tám ogatáson tú l gondjuk van  a rra  is, hogy „kis ta n ító ju k a t” a  képesítőre 
való felkészülésben is segítsék. Ki kell em elnem  Nagy Lajos m ecseknádasdi, Bodó 
László sásdi, Lőrincz József szászvári, K resz József berem endi, Vicze József su­
m onyi, H artm ayer K onrád bodai igazgatókat, H alm ai A ntal olaszi, Berger Józsefné 
berem endi, M ecseki Ju lia  siklósi és K iszler H enrih  m ecseknádasdi patronáló  k a r­
tá rsak  lelkes és áldozatos m unkáját.
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Ha ezévi tapasz ta la ta im at összehasonlítom  a m últ évivel, azt állap íthatom  meg, 
hogy gyakorlóévesknek az iskoláknál való elhelyezésben, a gondoskodás szem pont­
jából nagy fejlődés tapasztalható . Nem  je len thetem  ki azonban azt, hogy m inden 
m indenü tt rendben volna. Találkoztam  olyan fiatalokkal, ak iknek  nem  állt m ód­
ju k b an  az, hogy m eleg ebédet kap janak  naponként. O tthonról hozott száraz ételt 
fogyasztottak, pedig fejlődő szervezetük m egkívánná a tápláló, bőséges étkezést. Az 
új tanévben  kihelyezésre kerülő gyakorlóévesek leihelyezésénél k ívánatos volna 
a rra  ügyelni, hogy valam ennyi étkezése előnyösen m egoldódjon, az tán  jön a többi 
kívánság, am it röviden úgy foglalhatok össze: olyan helyre osszák be kezdő neve­
lőinket, ahol fejlődésük m inden szempontból biztosíto ttnak látszik.

K ádár Lajos

Szakszervezeti hírek

A Pedagógus Szakszervezet T erü le ti B izottságát V álasztó K üldöttközgyűlés 
m árcius 20-án a Nevelők H ázában m egválasztotta a Pedagógus Szakszervezet B ara­
nya Megyei T erü le ti Bizottságát.

A küldöttközgyűlés az alábbi e lv társakat választo tta meg-:
Rendes tagok: M aróti György elnök, Ped. Szakszerv. Terv. T itkárság  Pécs, 

S árdi M ária isk. felelős, Berényi Ü. Sándorné TB. felelős, Gyógyped. iskola Pécs, 
dr. Rajczi P é te r bér- és m unkaügyi felelős, Vorosilov u. isk. Pécs, Lőrincz József 
m unkavédelm i felelős, G épipari Techn. Pécs, H orváth  József gazdasági felelős, 
Petőfi úti ált. isk. Pécs, K oltai .Ferenc Nevelők H áza igazgatója Pécs, N áthli József 
orosz szakfelügyelő, Petőfi úti ált. isk. Pécs, T a tá r Béla ált. isk. igazgató Pécs, 
dr. K elem en László tanszékvezető főiskolai tanár, Ped. Főisk. Pécs, D obra János 
hivatalsegéd, Vorosilov u. ált. iskola Pécs, Bujdosó László igazgató Pécs, Vorosilov 
u., Nagy Lájos igazgató M ecseknádasd.

Póttagok: L órán t P é te r igazgatóhelyettes Komló, M etzing Józsefné ált. isk. 
nevelő, Pellérd, G yulavári László gim názium i igazgató Pécs, N yilasi Lászlóné óvónő 
Pécs, Boros János, a pécsi Ü ttörőház igazgatója.

Szám vizsgáló bizottsági rendes tagok: B átori Jenő  általános iskolai igazgató 
Pécs, D ékány István  gimn. gondnok Pécs, Tüskés T ibor gimn. ta n á r  Pécs, Bognár 
Józsefné gondnok Pécs, Tóth Lajos Pécs.

Póttagok: Csirke József hivatalsegéd Pécs, G yúró Istvánná Gyógyped. isk. Pécs, 
Jeviczki József Pécs.

32 000 F t-o t kapo tt városi tanácstó l és a 12-es tanácstag i körzettől a Mohács 
külv. iskola.

*
A drávaszabolcsi iskola tanulói kollektív  színházlátogatáson vettek  részt Pécsett, 

ahol a Szélből szőtt k irályság  cím ű előadást tek in te tték  meg.

*

A berem endi iskola tanu ló i kollektív  színházlátogatáson, a K olum bus-t tek in te t 
ték  m eg Pécsett.

*

H elyesbítés: Az Iskoláink Nevelőink 1956. áprilisi szám ában T a tá r Béláné pécsi 
nevelő k itün tetésérő l ado tt h írü n k  téves volt.
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Nagyobb iskoláink többségében m eg tarto tták  a m ásodik m unkaértekezletet. 
Ezek közül kiem elkedően jól sikerü lt a Vorosilov úti ált. iskola m unkaértekezlete , 
ahol a házifeladatok kérdését v ita tták  meg.

Időszerű tém át beszéltek meg a Leőwey K lára G im názium ban dr. T árkányi 
K inőné sz. b. elnök irány ításával az évvégi ism étlésekről.

A Tanítóképző és a Széchenyi G im názium  nevelőtestü lete az új R end tartás v itá ­
já t szervezte m eg m unkaértekezletén . E lőadónak dr. Csaba László e lv társa t k ér­
ték fel.

Ilyen és ehhez hasonló jól m egszervezett, a nevelőket érdeklő tém ával fog­
lalkozó m unkaértekezlet sok segítséget ad az illető iskola pedagógusainak oktató- 
nevelő m unkájához, hozzájárul az egységes nevelői eljárások  kialakításához.

M egkezdődtek a m ásodik negyedévi szakszervezeti taggyűlések. Ennek m egtar­
tásában  Pécs város iskolái já rn ak  elől. E taggyűléseket felhasználják  az, évvégi 
feladatok elvégzésére való m ozgósításra, szakszervezeti m unkaterv  m egvitatására, 
üdülések megbeszélésére, az idei év ideológiai és szakm ai továbbképzésének b írá­
la tá ra . stb.

Sz. B. elnökeink és b izalm ijaink beszám olójuk bevezetőjében az új 5 éves terv  
irányelveirő l adnak  rövid tájékoztatót. —

☆

A bezedeki nevelőtestü let á lta l kezdem ényezett gyűjtés az árv ízkárosu lt peda­
gógusok részére m ég folyik. A Pedagógusok Szakszervezete já rási bizottsága Mohács 
541 -802. sz. csekkszám lájára eddig beérkezett összeg 70 ezer forint.

*
Jó tudni:

K edvezm ényes vagy ingyenes gyógyfürdőjegyekről.
A meleg fürdőre H arkányba, Hajdúszoboszlóra, K eszthelyre (Hévízre autóbusz- 

szal lehet á tjárn i) önköltséges jeggyel beu ta lt dolgozók a körzeti orvos javasla ta  
a lap ján  a B aranya Megyei SZTK Alközponttól igényeljék a fenti helyekre szóló' 
fürdőjegyet. A helyszínen a kedvezm ényes, vagy ingyenes fürdőjegyet a fürdőigaz­
gatóság nem  biztosít! A SZOT, vagy tu ris ta  beutalóval B alatonfüreden üdülő dolgo­
zóknak, am ennyiben a szénsavas fü rdő t igénybe k íván ják  venni, a fürdőjegyet 
szintén az állandó lakóhely szerint illetékes SZTK Alközponttól kell kérniök.

Féláru vasúti jegy igénybevevéséről és felhasználásáról.
M inden tényleges m unkaviszonyban álló szakszervezeti tag évente egy a lk a ­

lom m al szabadsága a la tt félárú  jegy váltására  jogosító u ta lvány ra  jogosult. Az u ta l­
v á n y t a já rá si szakszervezeti bizottságtól kell igényelni. Azon ra jta  kell lennie: a 
m unkálta tó  a lá írásán ak  és pecsétjének, valam in t a szakszervezeti bizottság a lá írá ­
sának  és pecsétjének. U talványra csak tényleges m unkaviszonyban álló dolgozó jogo­
sult, tehá t nyugdíjas nem. A dolgozóval együtt m ehet a felesége, és 10—18 év kö­
zötti gyerm ekei. Ezek csak a dolgozóval együ tt u tazhatnak , teh á t külön nem. H a a 
feleség dolgozó; külön jogosult ilyen u ta lványra. Ebben az esetben a férj u ta l­
ványával nem  u tazhat. A szakszervezeti bizottság a kiadott u ta lvány  szám át be­
jegyzi a szakszervezeti tagsági könyvbe. A vasú ti igazolvány csak a szakszer­
vezeti tagkönyvvel együtt érvényes.

Pedagógus szolgálati fö ldek u tán  járó beadásról.
A  pedagógus szolgálati földekről rendelkezik a 28/1956. (OK. 6.) OM. számú 

utasítás. Ugyanez az u tasítá s  rendelkezik a szolgálati földek u tán i beszolgáltatásról 
is. E szerin t term énybeadásra a pedagógus szolgálati földek u tán  aZ’alábbi m értékig  
nem  kötelezhetők:
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egyedülálló pedagógus egy kát. holdig, 
családos (nős) pedagógus m ásfél kát. holdig,
az olyan családos pedagógus, akinek közös ház ta rtásában  négynél több e lta r­

to ttja  van, 2 kát. holdig.
Köteles azonban szolgálati földet használó pedagógus kát. ho ldanként 3 kg. 

tojás, vagy barom fi, vagy ennek megfelelő m ennyiségű sertészsír beadásának  eleget 
tenni.

Az egy községben m űködő pedagógusok szolgálati földjének közös m űvelése ese­
tében nem  az együttes, hanem  az egy-egy pedagógusra ténylegesen eső fö ld terü le te t 
kell adó- és beadási alapul tek in te tben  venni.

Pedagógiai tanácsülés

A Megyei O ktatási Osztály m elle tt m űködő Pedagógiai Tanács, a Megyei 
Testnevelési és Sportbizottsággal és Pécs Város O ktatási O sztályával együttm űködve 
1956. jú lius 13-án m egv ita tta  a B aranya m egyei és Pécs város iskolai testnevelési 
és sporthelyzetét.

Az értekezlet foglalkozott a testnevelés személyi és tárgyi' feltételeivel, a peda­
gógusképzéssel, a testnevelő tanárok  továbbképzésével. M egvitatta a tan ítási órán  
folyó testnevelési m unkát, különös tek in te tte l a tan terv i anyag elvégzésére, a tan ­
m enet és ó ravázla t készítésére, a tanárok  óravezető m u nká jára  és az osztályozásra. 
Az értekezlet m egtárgyalta  az iskolai sportm unka kapcsán az iskolai versenyek 
eredm ényeit, a folyam atos felkészítés problém áit, valam in t az irány ító  és ellenőrző 
m unka helyzetét.

É rtékes és színvonalas v ita  u tán  a megyei és városi iskolákban folyó testneve­
lési és sportm unka m egjav ítása érdekében az értekezlet a következő határoza tokat 
hozta:

1. Az értekezlet javasolja, hogy a megyei és városi tanács ok ta tási osztályai
hassanak  oda, hogy az igazgatók, segédfelügyelők és szakfelügyelők a testnevelési 
m unka értékelésénél, elsősorban a tanu lók  tárgyi tudását, a tan terv i anyag elvég­
zését vegyék figyelembe, valam in t fo rd ítsanak  nagyobb gondot a testnevelési ó rá­
kon a nevelőm unka m egfigyelésére és tudatos fejlesztésére. A tanárok  m u n k á já­
nak elb írá lásánál elsődleges a tanu lók  egésze irányában  k ife jte tt oktató-nevelő 
m unka legyen. •

Az értekezlet javasolja az ok tatási osztályoknak, hogy a tanév elején  az á lta lá ­
nos tanulm ányi felügyelők és az igazgatói m unkaközösségeken belül, esetleg külön 
megbeszélésen ad janak  segítséget az általános tanulm ányi felügyelőknek és iskolai 
igazgatóknak a testnevelési m unka ellenőrzéséhez és irányításához.

2. T ekintettel, hogy egész közoktatásunkban a nevelőm unkát á llíto ttu k  elő­
térbe, de a  testnevelési és sportm unkában  még igen kevés előrehaladás tö rtén t-e  
téren, biztosítani kell, hogy a testnevelő tanárok  fokozottabban használják  fel a 
testnevelést és a sportot a nevelőm unka jav ítására . Fokozottabban tám aszkodjanak  
annak  érdekében az ifjús'ági szervezetekre: használják  fel az ifjúsági szervezet 
nyú jto tta  lehetőséget a testnevelés és sportélet fejlesztésében, segítsék az ifjúsági 
szervezet ilyen irányú m unkáját.

Az értekezlet javaso lja  az O ktatásügyi M inisztérium nak, hogy a Pedagógiai 
Tudom ányos Intézet, illetve a Testnevelési Tudom ányos Tanács segítségével dolgozza 
ki a szaktárgyon belüli nevelőm unka elvi és gyakorlati kérdéseit.

3. M ivel az általános iskolák alsótagozatában különösen gyenge a testnevelési 
m unka a megyei és városi ok tatási osztályok ad jan ak  tá jékoz ta tást az alsótagozati 
felügyelőknek a testnevelés tan ításáva l és ellenőrzésével kapcsolatban.
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Az oktatási osztályok tegyenek határozott intézkedést annak  érdekében, hogy 
az összevont alsótagozati tanulócsoportokban az ének és testnevelési foglalkozások 
közötti arány talanság  m egszűnjön. Szükséges lenne a tanítóképzők ilyen irányú 
m u n ká jának  felülvizsgálata is (bár ez valószínűleg csak a tanítóképzés általános 
p roblém ájának  m egoldása ú tjá n  oldható meg).

4. Az értekezlet javasolja az O ktatásügyi M inisztérium nak, hogy vizsgálja felül 
a testnevelési tanárképzés helyzetét. Ugylátszik ugyanis, hogy az általános iskolai 
testnevelési szakosigény kielégítésére a jelenlegi felvételi keret korántsem  elegendő.

K ívánatos lenne a Pedagógiai Főiskolán a testnevelésnek több szaktárggyal 
való kapcsolása, a kétszakos képzés keretén  belül. (A biológia m elle tt földrajz, orosz, 
m agyar, stb.).

K isgim názium ok szükségletét és egyéb szem pontokat is íigyelem bevéve a két­
szakos képzés bevezetése helyesnek m utatkoznék a tanárképzésben a testnevelési 
főiskolán is.

5. Az értekezlet javasolja az O ktatásügy; M inisztérium nak, a testnevelési leve­
lező tanfolyam ok kétszakon való újbóli beind ítását. Ezek a tanfolyam ok ugyanis a 
káderszükséglet k ielégítésének (az elm últ idők tapasz ta la ta i szerint) igen egészséges 
form ái lehetnek. Szükséges a tanfolyam okra való k iválogatást feltételekhez és m eg­
felelő követelm ényekhez kötni. A testnevelési gim názium ból k ike rü ltek  szám ára 
szintén levelező tanfolyam okon, kellene biztosítani a m egfelelő szakképzés meg­
szerzését (két szakon) és ezt kötelezővé tenni.

6. Az értekezlet javaso lja  az O ktatásügyi M inisztérium nak, hogy rendezze a 
testnevelők továbbképzését és ennek  érdekében m inél előbb állítsa  fel a te rvbe­
vett testnevelési tanszéket a K özponti Továbbképző Intézetben.

7. A megyei és városi ok ta tási osztályok tegyenek határozo tt rendeleti in téz­
kedést az egyes iskolákban a tantárgyfelosztásában, á.'szakos nevelők elosztásában 
m utatkozó h ibák  és a testnevelési tan terv  és ú tm utató  hiány m egszüntetésére.

8. T ek in te tte l a rra , hogy az elm últ tanévben  versenynap tárban  nem  szereplő 
különböző versenyek nagym értékben tú lterhelték  a tanulókat, az értekezlet javasolja 
az O ktatásügyi M inisztérium nak, hogy a versenynap tárt az OTSB-vel és a DISZ-el 
összehangolva készítse el. H asonlóképpen a megyei és Pécs városi ok tatási osztályok, 
az M T S B , VTSB., valam in t a DISZ Bizottságokkal együttesen beszéljék m eg a 
tanév elején  a  sportversenyek p rogram ját és a program ban nem  szereplő verse­
nyekkel és rendezvényekkel sem m iféle szerv ne terhelhesse a  tanulókat. így  kell 
elérni, hogy kevesebb verseny legyen. A versenyre az iskolák a tanu lókat folya­
m atosan és m egfelelően felkészítsék.

9. Az O ktatásügyi M inisztérium  és az OTSB rendezze végre az általános és 
középiskolai sportkörök többször felvetett m egoldatlan helyzetét, szűntesse m eg a 
pártfogolási rendszert, hogy m egoldódjanak azok a pedagógiai nehézségek, am elyek 
a tanu ló  ifjúságnak  a különböző sportkörben való foglalkoztatásából adódnak, v a la­
m int, hogy biztosítást nyerjen  az iskolai tanulók szélesebb töm egeinek a sport­
m unkába való bekapcsolása.

10. Az értekezlet kéri az O ktatásügyi M inisztérium ot, hogy a szervezési m u n ­
kában olykor jelentkező h ibákat küszöbölje ki. (Pl. nyári továbbképzésre vonatkozó 
u tasítá snak , valam in t a nyári úszótanfolyam ok anyagi fedezetének késedelm es le- 
küldése, bizonyos felszerelési tárgyak  m egrendelésének rövid határideje, am i a tanév  
befejezése u tán  a szervező m unkát m egnehezítette).

11. Az értekezlet javaso lja  az OTSB-nek, hogy a testnevelésre és sportra  for­
d íto tt állam i költségvetés keretéből az iskolai testnevelés jelentőségéhez és sú lyá­
hoz m érten  az eddiginél nagyobb tám ogatásban részesüljön.

12. A megyei és városi ok tatási osztályok az illetékes TSB -kel egyetértésben 
szorgalm azzák a nyári szünidő a la tt és a továbbiakban is a megye és város isko­
láinak sikeres részvételét a H ajdu-B ihar megyei versenyfelh ívásban foglalt lé tes ít­
m ény építési mozgalom ban. El kell érni, hogy sportlétesítm ények építése szerepeljen 
községpoiitikai tervekben is.
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A Megyei O ktatási O sztály kötelezze, a  városi O ktatási Osztály szorgalmazza, 
hogy m inden

a) osztott iskolában: ugrógödör, kézilabda és röplabdapálya,
b) részbenosztott iskolában: ugrógödör, röp labdapálya és kézilabda kapu  (fél­

pálya),
c) osztatlan iskolában: ugrógödör és röp labdapálya legyen.
Különösen az osztott és részbenosztott iskoláknak javasolja  az értekezlet, hogy 

a téli testnevelési órák  m egtartásához biztosítsanak szükségterm et. (K ultúrterem , 
nagyobb osztályterem ). V alam ennyi iskolának javasolja  az értekezlet, hogy a tan - 
tervben  is felsorolt olyan eszközöket és szereket, m elyeket házilag is elő lehet 
á llítan i (ugrómérce, m aroklabda, babzsák, tornabot, váltóbot, stb.). Az iskolák az 
Sz. M .-ek segítségével készítsék  el.

13. A k u ltú rte rm ek  to rnaterem  célja ira  való igénybevételét a téli időszakban 
nagyban akadályozza, hogy azok fűtése nem  biztosítható. Ezért az ok ta tási osztályok 
tegyenek intézkedést, hogy m ég ebben az évben a fejlesztési póthitel keretében, 
jövőre pedig a  költségvetés elkészítésénél a  to rnaterm ek  cé ljá ra  felhasználható  
ku ltú rte rm ek  fűtésére, üzem elte tő jére a megfelelő összeget betervezzék és bizto­
sítsák.

•

14. Az értekezlet javaso lja  a D unántúli Naplónak, hogy foglalkozzon többet az 
iskolai testnevelés kérdéseivel.

Pécs, 1956. július 13.
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H í r e k

Kitüntetések
A N épköztársaság Elnöki T anácsa áp ­

rilis 4-e alkalm ából T akács G yulát, a 
MT. VB. O ktatási Osztály vezetőjét a 
„Szocialista M unkáért É rdem érem ”, K a­
szás Jánost, a pécsváradi já rá si tanács 
ok tatási osztálya tanulm ányi felügyelőjét 
„M unkaérdem érem ” k itün tetésse l tü n ­
te tte  ki.

*

A tanév  közben a Népm űvelési Mi­
n iszter „Szocialista K u ltú ráé rt” k itün ­
te tésben részesítette  az alábbi nevelő­
ket:

B álin t József ált. isk. nevelő Bár, Mi- 
kicsér R udolfné ált. isk. nevelő Rózsa­
fa, P illinger Béla ált. isk. nevelő Vé- 
m énd, K iss Em il ált. isk. nevelő Vajszló, 
Jesits  Dénes ált. isk. nevelő D rávasztára, 
Szilágyi Béla ált. isk. nevelő D unafalva, 
Nagy Lajos ált. isk. nevelő M ecsekná- 
dasd, Nemes János ált. isk. nevelő Hosz- 
szúhetény.

*
A Pedagógus Nap alkalm ából a Nép- 

köztársaság Elnöki T anácsa „Szocialista 
M unkáért É rdem érem ” k itü n te té st ado­
m ányozta K rivanek  Vilmos pécsbányate- 
lepi általános iskolai igazgatónak.

A M inisztertanács „K iváló ta n á r” k i­
tün te téssel ju ta lm azta  B ednár Im re Pécs- 
szabolcsi általános iskolai ta n á rt és Lő- 
rincz József szászvári általános iskolai 
igazgatót.

H ernádi János szajki igazgató ta n ító ­
nak pedig „Kiváló T an ító” k itün tetést 
adom ányozta.

Az O ktatásügyi M iniszter „az O ktatás­
ügy K iváló Dolgozója” k itün tető  cím et 
adom ányozta az alábbi e lv társaknak :

Ács JVIargit gyerm ekotthoni igazgató 
Bükkösd, A chátz Im réné középisk. szak- 
felügy. Pécs, B allér Endre gimn. tanár, 
Pécs, B artek  M argit ált. isk. nevelő Pécs, 
Békéi Lászlóné ált. isk. ta n á r  Pécs, Budai 
Lajosné ált. isk. vez. ig. Pécs, Cserm ák 
M argit ált. isk. nevelő Pécs, Fenyvesi 
M ihályné óvónő Pécs, G ábori Im réné ált. 
isk. ta n á r  Pécs-M eszes, H arm ath  György 
gimn. igazgató M ohács, H ám or János m e­

gyei tanúim , felügyelő Pécs, Kovács L a­
jos körz. ig. Mágocs, K ra ft Lajosné ált. 
isk. nevelő; Kőszegi István igazg. h. Pécs- 
bányatelep, N ém eth István  körz. ig. Di­
csérd, M üller R óbertné ált. isk. ig. h. 
Pécs, Pusztai János helyettes ig. Villány, 
S áfrány  József igazg. h. Pécs-K ertváros, 
Sövényi A ntal vezető tan ító  M ecsekfalu, 
Szabó József pécsi já rá s i tanúim , felügye­
lő, Széki S ára  középisk. ta n á r  Pécs, Ud­
vari F erenc ig. h. Mohács, V ajda Zoltán 
ig. h. Sásd, Weyze K eresztély ált. isk. ta ­
n ító  Vasas, W éber M ária óvónő Véménd.

*
A Népm űvelésügyi M iniszter „Szocia­

lista K u ltú ráé rt” k itün tetéssel ju ta lm azta 
az alábbi elv társakat:

Füstös Józsefné népm űvelési ügyveze­
tő Sásd, K onrád Béla ku ltú ro tthon  igaz­
gató G erényes, Regős Lajos ku ltú ro tthon  
igazgató Liptód, Sértő  K ároly népm űve­
lési ügyvezető Bükkösd, Szilvási István 
ku ltú ro tthon  igazgató Ócsárd, Vicze Jó ­
zsef népm űvelési ügyvezető Sumony.

*

A Megyei Tanács O ktatási Osztálya és 
a Megyei DISZ V égrehajtó  B izottsága az 
ú ttö rő  jubileum  alkalm ából, az úttörő- 
m ozgalom ban végzett m unkájuk  elism e­
réséül oklevéllel és pénzjutalom m al ju ­
ta lm azta az alábbi e lv társakat:

A lm ási István  kém esí úttörővezető, 
B arabás János v illányi ú ttö rőve­
zető, B ertalan  József nagynyárádi ú ttö ­
rővezető, Csik Jenő szentegáti ú ttö rőve­
zető, Dorosits József olaszi úttörővezető, 
H egedűs Istvánná tótszentgyörgyi ú ttö ­
rővezető, Lantos József palotabozsoki ú t­
törővezető, Nagy István  dunaszekcsői ú t­
törővezető, M árton  A ladár m agyarszéki 
úttörővezető, P erits P é te r vajszlói ú ttö rő ­
vezető, Szántó Lajos M ohács külv. isk. 
igazgató, Szabó K ároly hosszúhetényi 
igazgató, V árnai Ferenc hidasi úttörő  
csapatvezető, Vicze Lajos sellyei ú ttö rő­
vezető.

*
A B aranya Megyei T anács és Pécs Vá­

ros V égrehajtó  B izottsága ok ta tási osztá­
lyai, oktató-nevelő m unká juk  elism eré­
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séül oklevéllel tü n te tték  ki az alábbi elv- 
tá rsakat:

Ács János nagydobszai körzeti igazgató, 
Beszik Lajos dunaszekcsői igazgató, E r­
délyi József komlói belv. iskola, H am vas 
János szigetvári já rá si szakfelügyelő, 
K altenbach  Á dám  nagyhajm ási ált. isk. 
igazgató, Kiss A ntal hom orudi igazgató, 
K iár Em ilia gyerm ekotthoni nevelő Bük- 
kösd. Kovács M enyhért m ohácsi gimn. 
tanár, R affai E rnő m ohácsi vezető igaz­
gató, Szabó Ferenc patapoklosi iskola- 
vezető, Vass S aro lta gyerm ekotthoni ne­
velő Bükkösd, Vörös István  siklósi á l­
talános iskolai nevelő.

*

A DISZ, Központi Vezetősége az Ü ttörő 
Mozgalom 10 éves jubelium a alkalm ából 
„Kiváló Ü ttörő Vezető” k itün tető  cím et 
adom ányozta az alábbi elv társaknak :
• A lm ási István  Kémes, Jam brich  Káz- 

m érné Szigetvár, K apitány  S ándor Siklós, 
Mozsgai M argit Pécs, P erits  P éter 
Vajszló, Révész Dénes Mozsgó.

« *
Az Országos B éketanács „Aranykoszorús 

B ékejelvény”, illetőleg „Ezüstkoszorús 
B ékejelvény” k itün te tésben  részesítette az 
alábbi e lv társakat:

Bedegi József T eklafalu  (Ezüstkoszorús), 
K oltai Ferenc Sellye (Ezüstkoszorús), M é­
száros László M ajs (Aranykoszorús).

Az árvízvédelem ben tan ú síto tt példa­
m uta tó  hely tállásukért és jó szervező 
m u nká jukért az MTVB O ktatási Osztálya 
oklevéllel és pénzjutalom m al tü n te tte  ki 
Kovács M enyhért és R affai Ernő m ohá­
csi pedagógus e lv társakat.

M ohácson a Pedagógus Nap a lkalm á­
ból az O ktatásügyi M inisztérium  és a 
Pedagógus Szakszervezet adom ányaként 
146.000 F t-p t ju tta tta k  32 árv ízkárosu lt 
pedagógus családnak. A 'k itün te tett és 
m egju ta lm azott pedagógusokat köszönt­
jü k  és további m unkájukhoz sikert és 
eredm ényeket kívánunk.

*

A B aranya Megyei Tanács VB. O kta­
tási Osztálya m ájus 16 és jún ius 12-e köz­
ti időben brigádvizsgálatot végzett a szi­
getvári járásban . A brigádvizsgálatot le­
záró értekezleten  a já rá si P árt-V égrehajtó  
Bizottság és a Já rá s i Tanács vezetőinek 
je lenlétében a Megyei O ktatási Osztály 
értékelte  a szigetvári já rás  okta tási osz­
tá lyának  irányító  és ellenőrző m unkáját, 
az iskolákban folyó oktató-nevelő m unka 
eredm ényeit és hiányosságait. Az é rté ­
kelő értekezleten  résztvettek  a  m egye 
többi já rási ok ta tási osztályvezetői és 
igazgatói is a tapasz ta la tok  kicserélése 
céljából. A brigádvizsgálat során  bebi­
zonyosodott, hogy a szigetvári já rási ok­
ta tási osztály a já rá s  speciálisán kisisko­
lái helyzete, va lam in t a  személyi hiány 
ellenére is eredm ényes m u n k á t végez, 
különösen a biológiai ok ta tásban , a gya­
korlókertek m u n ká jának  m egszervezésé­
ben, az iskolai sportversenyek m egrende­
zésében. U gyancsak d icséretet érdem el a 
já rási ok ta tási osztály pontos, jó adm i­
nisztrációs m u n k á jáé rt, a tanu lm ány i fel­
ügyelők pedig lelkiism eretes, alapos is­
kolai ellenőrzéseikért. A brigádvizsgálat 
záróértékelésének kivonatos anyagát a já ­
rási ok tatási osztályoknak és igazgatók­
nak  m egküldi a  M egyei O ktatási Osz­
tály.

*

Bosnyák M om irné M ohács belvárosi 
fiú-iskolai nevelő az Első Békekölcsön 10. 
sorsolásnál, m ájus 20-án 200 Ft-os kö t­

vényével m egnyerte a 100.000 Ft-os főnye­
rem ényt. Tanulói, nevelőtársai és a v á ­
ros összes pedagógusa körében ez a 
nyerem ény őszinte öröm et keltett.

A M ohács belvárosi fiúiskola levelezé­
si kapcsolatot ind íto tt a  jugoszláviai No- 
viszad m agyar iskolájával. Az iskola ta ­
nára i és tanulói nagy öröm m el ír tá k  le­
veleiket. A belvárosi fiú-iskola három na­
pos lá togatásra  h ív ta  m eg az ú jv idék i is­
kola igazgatóját és két m unka társá t, hogy 
a kapcsolatok további kiszélesítését m eg­
beszélhessék.
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korló isko lá jának vezető je Pécs, dr. K elem en László Ped. Főiskolai tanszékvezető  
tanár Pécs, dr. Kom lósi Sándor Ped. Főiskolai docens Pécs.
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